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Arastirma Makalesi / Research Article
Summary

Research on dark leadership in education has increasingly documented the harmful consequences of destructive leadership behaviors
for teachers and schools. However, less attention has been paid to the psychological antecedents that give rise to such behaviors,
particularly those emerging from prolonged exposure to power. Drawing on the concept of hubris syndrome as an acquired leadership
pathology, this study examines how school principals’ hubristic tendencies contribute to teacher burnout through toxic leadership
behaviors. Using data collected from 476 teachers working in public schools, the study tests a mediation model through structural
equation modeling. Hubris syndrome is conceptualized as a power-induced distortion characterized by excessive self-confidence,
diminished empathy, and detachment from reality. Results indicate that principals’ hubris strongly predicts toxic leadership behaviors,
which in turn significantly increase teachers’ burnout levels. Bootstrapping analyses further reveal that toxic leadership partially
mediates the relationship between hubris and teacher burnout, suggesting that the detrimental effects of hubris are largely enacted
through observable destructive leadership practices. By positioning hubris as an antecedent rather than a parallel construct within dark
leadership frameworks, this study advances theoretical understanding of how leadership pathologies develop and operate in educational
organizations. The findings highlight the importance of addressing power-related psychological risks in leadership selection,
development, and oversight, offering important implications for preventing toxic leadership and protecting teacher well-beingin schools.

Keywords: hubris syndrome; dark leadership, toxic leadership, teacher burnout, educational leadership, power and leadership

Ozet

Egitimde karanlk liderlik Gzerine yapilan arastirmalar, yikici liderlik davraniglarinin 6gretmenler ve okullar Uzerindeki zararli sonuglarini
giderek artan bir bicimde belgelemektedir. Ancak bu tur davranislara yol agcan psikolojik 6ncullere, 6zellikle de uzun sureli gug
maruziyetinden kaynaklanan faktorlere yeterince dikkat edilmemistir. Bu gcalisma, edinilmis bir liderlik patolojisi olarak kibir sendromu
kavramina dayanarak okul muddurlerinin kibirli egilimlerinin toksik liderlik davraniglari aracili§iyla 68retmen tikenmisligine nasil katkida
bulundugunu incelemektedir. Devlet okullarinda gorev yapan 476 6gretmenden toplanan verilerle yapisal esitlik modellemesi araciligiyla
bir aracilik modeli test edilmektedir. Kibir sendromu; asirn 6zgliven, azalan empati ve gergeklikten kopuklukla karakterize edilen, glice
bagli bir bozulma olarak kavramsallastirilmaktadir. Bulgular, midurlerin kibir sendromunun toksik liderlik davraniglarini gucli bicimde
yordadigini, bunun da 6gretmenlerin tilkenmislik diizeylerini anlaml élglide artirdigini ortaya koymaktadir. Onyiikleme (bootstrapping)
analizleri, toksik liderligin kibir ile 6gretmen tukenmisligi arasindaki iliskiye kismen aracilik ettigini gostermekte; bu durum, kibrin zararli
etkilerinin buyuk ol¢ude gozlemlenebilir yikici liderlik pratikleri araciliglyla hayata gegcirildigine isaret etmektedir. Kibri karanlik liderlik
cerceveleriiginde esdlzey biryapiolarak degil, bir ncul olarak konumlandiran bu galisma, egitim 6rgutlerinde liderlik patolojilerinin nasil
gelistigi ve isledigine iliskin kuramsal anlayisa dnemli katkilar sunmaktadir. Bulgular, lider segimi, gelisimi ve denetimine iliskin gug
kaynakli psikolojik risklerin ele alinmasinin 6nemini vurgulamakta; okullarda toksik liderligin dnlenmesi ve 6gretmen refahinin korunmasi
bakimindan kritik gikarimlar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: kibir sendromu, karanlik liderlik, toksik liderlik, 6gretmen tukenmisligi, egitim liderligi, gig ve liderlik
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Introduction

Educational leadership research has long emphasized the constructive role of school
leaders in shaping organizational climate, teacher motivation, and instructional quality.
Effective leadership is widely regarded as a cornerstone of school improvement, teacher
retention, and student success. However, alongside this dominant positive orientation, a
growing body of scholarship has begun to interrogate the darker side of leadership, drawing
attention to leadership behaviors that undermine organizational functioning and employee
well-being (Lipman-Blumen, 2005; Schyns & Schilling, 2013). In educational settings, where
leadership authority is often centralized and sustained over long periods, such destructive
dynamics may be particularly consequential.

Within this emerging literature, dark leadership has been conceptualized as a broad
umbrella encompassing a range of harmful leadership styles, including abusive supervision,
despotic leadership, narcissistic leadership, and toxic leadership. These forms of leadership
share a common feature: they systematically erode trust, psychological safety, and well-
being among organizational members (Einarsen et al., 2007). Empirical studies in education
have increasingly linked destructive leadership behaviors to negative teacher outcomes such
as emotional exhaustion, cynicism, reduced organizational commitment, and intentions to
leave the profession (Harms et al., 2018; Madigan & Kim, 2021). Despite this growing
evidence, much of the existing research has focused on the outcomes of destructive
leadership, while paying comparatively less attention to the psychological conditions under
which such leadership behaviors emerge.

One important limitation of the current dark leadership literature is its tendency to
conceptualize destructive leadership styles as relatively stable personality traits. Constructs
such as narcissism or Machiavellianism are often treated as dispositional characteristics
that leaders bring into organizations. While this approach has generated valuable insights, it
risks overlooking the role of power itself as a transformative force that can distort leaders’
cognition, judgment, and behavior over time (Keltner et al.,, 2003). In educational
organizations, principals frequently occupy positions of prolonged authority, often with
limited external oversight and strong symbolic legitimacy. These conditions may create fertile
ground for leadership pathologies that are acquired, rather than merely expressed.

The concept of hubris syndrome offers a compelling framework for addressing this gap.
Originally introduced in political psychology, hubris syndrome refers to an acquired

personality change associated with the exercise of substantial power, characterized by
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excessive self-confidence, contempt for others, reduced empathy, and a growing
detachment from reality (Owen & Davidson, 2009). Unlike narcissism, which is typically
understood as arelatively stable personality trait, hubris is theorized as a context-dependent
condition that intensifies with success, authority, and the absence of corrective feedback.
From this perspective, hubris is not simply a leader’s personal flaw, but a psychological
distortion that develops through the sustained experience of power.

Although hubris has received increasing attention in political and corporate leadership
research, its role in educational leadership remains underexplored. This omission is striking,
given that schools are hierarchical organizations in which principals wield significant
influence over teachers’ evaluations, career trajectories, and daily working conditions. When
educational leaders develop hubristic tendencies, their inflated sense of infallibility and
diminished regard for others may translate into concrete leadership behaviors that are
harmful for teachers and schools. Yet, the mechanisms through which hubris shapes
everyday leadership practices in educational contexts are still poorly understood.

One plausible mechanism linking hubris to negative teacher outcomes is toxic leadership.
Toxic leadership is commonly defined as a pattern of leader behaviors that systematically
harm subordinates and the organization through intimidation, manipulation, humiliation, and
self-serving decision-making (Schmidt, 2008). Toxic leaders may not only fail to support their
staff but actively create environments marked by fear, injustice, and chronic stress. In
schools, such environments can be particularly damaging, as teaching is an emotionally
demanding profession that relies heavily on relational trust and professional autonomy
(Maslach & Leiter, 2016).

Previous studies have established robust associations between toxic leadership and
employee burnout across organizational settings, including education. Teacher burnout—
typically conceptualized as a syndrome of emotional exhaustion, depersonalization, and
reduced personal accomplishment—has been linked to adverse organizational climates,
lack of administrative support, and perceived injustice (Maslach & Jackson, 1981; Skaalvik &
Skaalvik, 2017). However, existing research has rarely examined why some school leaders
engage in toxic behaviors in the first place. By treating toxic leadership primarily as an
independent explanatory variable, the literature risks neglecting deeper psychological
antecedents that may be critical for prevention and intervention.

Building on these insights, the present study integrates hubris syndrome into the dark

leadership framework by conceptualizing it as an antecedent condition that gives rise to toxic
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leadership behaviors. Rather than positioning hubris alongside other destructive leadership
constructs, this study argues that hubris operates upstream, shaping how leaders perceive
themselves, their authority, and their subordinates. From this perspective, toxic leadership
represents a behavioral manifestation of hubristic cognition enacted within organizational
relationships. These behaviors, in turn, create stressful and depleting work environments
that accelerate teacher burnout.

By empirically testing this process model, the study makes three key contributions to the
literature. First, it extends dark leadership research in education by introducing hubris
syndrome as a power-induced leadership pathology that precedes observable destructive
behaviors. Second, it clarifies the mechanism through which hubris affects teacher well-
being by identifying toxic leadership as a mediating process. Third, it contributes to broader
leadership theory by highlighting the dynamic and developmental nature of leadership
pathology, emphasizing the role of organizational power in shaping harmful leadership

trajectories.

Research Questions

Guided by this theoretical framework, the present study addresses the following research
questions:

e To what extent does hubris syndrome in educational leadership predict toxic
leadership behaviors as perceived by teachers?

e Towhat extent does toxic leadership predict teacher burnout?

o Does toxic leadership mediate the relationship between hubris syndrome and

teacher burnout in educational organizations?

Method

Research Design

This study employed a quantitative, cross-sectional research design to examine the
mediating role of toxic leadership in the relationship between hubris syndrome and teacher
burnout. Given the study’s focus on testing theoretically specified relationships among latent
constructs, structural equation modeling (SEM) was selected as the primary analytical
strategy. SEM enables the simultaneous estimation of measurement and structural
components of complex models while accounting for measurement error, making it

particularly suitable for theory-driven mediation analyses in leadership research (Kline,
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2016).

Consistent with recommendations for mediation testing in SEM, the study followed a two-
step approach, first evaluating the adequacy of the measurement model through
confirmatory factor analysis (CFA) and then testing the hypothesized structural relationships

among the latent variables (Anderson & Gerbing, 1988).

Participants

Participants were 476 teachers working in public primary and secondary schools.
Teachers were selected using a simple random sampling approach from schools located in
urban districts. Participation was voluntary, and teachers were informed that their responses
would remain anonymous and confidential. Data were collected through self-administered

questionnaires during the academic year.

Table 1.
Sample Characteristics of Participants (N = 476)
Variable Category n %
Gender Female 286 60.1
Male 190 39.9
Teaching Level Primary School 198 41.6
Secondary School 278 58.4
Teaching Experience 1-5years 84 17.6
6-10years 112 23.5
11-15years 146 30.7
16 years and above 134 28.2

As shown in Table 1, the sample consisted of 476 teachers, the majority of whom were
female. Participants represented both primary and secondary school levels and a wide range
of teaching experience, indicating a heterogeneous sample suitable for examining leadership

perceptions in educational settings.

From a methodological standpoint, the sample size exceeded commonly recommended
thresholds for SEM analyses. Previous research suggests that samples larger than 300 are
generally adequate for models of moderate complexity, particularly when communalities are
high and indicators are well-defined (Kline, 2016; Wolf et al., 2013). Thus, the sample size was

deemed sufficient to provide stable parameter estimates and reliable model fit indices.
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Data Collection Tools

All constructs were measured using previously validated instruments. Teachers were
asked to evaluate their school principals’ leadership behaviors as well as their own
experiences of burnout. Responses were recorded on five-point Likert-type scales ranging

from 1 (strongly disagree) to 5 (strongly agree).

Hubris Syndrome

Hubris syndrome was measured using the Leader Hubris Scale, which conceptualizes
hubris as a multidimensional, power-induced leadership pathology. The scale captures core
characteristics of hubris, including excessive self-confidence, diminished empathy,
contempt for others, and detachment from reality. Prior validation studies have
demonstrated strong internal consistency and construct validity for the scale (Owen &
Davidson, 2009; Ozcelik & Kocabas, 2022).

In the present study, hubris was modeled as a latent construct reflected by its
theoretically defined dimensions. Confirmatory factor analysis was conducted to verify the

factorial structure of the scale within the current sample.

Toxic Leadership

Toxic leadership was assessed using the Toxic Leadership Scale, which operationalizes
toxic leadership as a pattern of destructive behaviors including authoritarian control,
humiliation, unpredictability, and self-centered decision-making. The scale has been widely
used in leadership research and has demonstrated strong psychometric properties across
organizational contexts (Schmidt, 2008).

Teachers were instructed to evaluate the extent to which their school principals displayed
these behaviors. In line with prior research, toxic leadership was specified as a latent variable

represented by its observed indicators.

Teacher Burnout

Teacher burnout was measured using the Maslach Burnout Inventory—Educators Survey
(MBI-ES), one of the most extensively validated instruments for assessing burnout in
educational contexts (Maslach & Jackson, 1981). The scale assesses burnout across three
dimensions: emotional exhaustion, depersonalization, and reduced personal
accomplishment. Extensive evidence supports the reliability and validity of the MBI-ES in
teacher populations (Maslach & Leiter, 2016).

For the purposes of SEM, burnout was modeled as a higher-order latent construct
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indicated by its three subdimensions.

Table 2.
Descriptive Statistics, Reliability, and Correlations Among Variables
Variables M SD a 1 2 3
1. Hubris Syndrome 2.85 0.95 .91 —
2. Toxic Leadership 2.91 1.02 .94 .68** —
3. Teacher Burnout 3.12 0.98 .88 B4** T —

Table 2 presents the means, standard deviations, reliability coefficients, and correlations
among the study variables. Hubris syndrome was positively and significantly correlated with
toxic leadership and teacher burnout. Toxic leadership also showed a strong positive

association with teacher burnout.

Data Analysis

Preliminary Analyses

Data screening procedures were conducted prior to hypothesis testing. Missing data were
minimal and handled using full information maximum likelihood (FIML) estimation, which
produces unbiased parameter estimates under conditions of missing at random (MAR)
(Enders, 2010). Normality assumptions were assessed through skewness and kurtosis
values, which fell within acceptable ranges (+2), supporting the use of maximum likelihood

estimation (Tabachnick & Fidell, 2019).

Descriptive statistics and bivariate correlations among the study variables were

calculated using SPSS.

Measurement Model

The measurement model was evaluated through confirmatory factor analysis (CFA) using
maximum likelihood estimation. Model fit was assessed using multiple fit indices, consistent
with best practices in SEM research. These included the chi-square to degrees of freedom
ratio (x°/df), the Comparative Fit Index (CFIl), the Goodness-of-Fit Index (GFI), the Root Mean
Square Error of Approximation (RMSEA), and the Standardized Root Mean Square Residual
(SRMR). Following established guidelines, values of X°/df below 3, CFl and GFl values above
.90, RMSEAvalues below .06, and SRMR values below .08 were interpreted as indicating good
model fit (Hair et al., 2019).
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Table 3.
Confirmatory Factor Analysis: Standardized Factor Loadings
Construct Indicator A
Hubris Syndrome Excessive Self-Confidence .78
Contempt for Others .82
Power Orientation .75
Detachment from Reality .80
Toxic Leadership Authoritarian Control .84
Humiliation .88
Unpredictability .81
Self-Centeredness .86
Teacher Burnout Emotional Exhaustion .90
Depersonalization .83
Reduced Personal Accomplishment .76

AsreportedinTable 3, all standardized factor loadings exceeded .60 and were statistically

significant, providing support for the factorial validity of the measurement model.

To establish convergent validity, standardized factor loadings, composite reliability (CR),
and average variance extracted (AVE) values were examined. Discriminant validity was
assessed using the heterotrait-monotrait (HTMT) ratio, with values below .85 indicating

adequate discriminant validity (Henseler et al., 2015).

Table 4.

Convergent and Discriminant Validity Statistics
Construct CR AVE HTMT (Max)
Hubris Syndrome .92 .61 .72
Toxic Leadership .95 .67 .79
Teacher Burnout .89 .58 .74

Table 4 summarizes the convergent and discriminant validity results. Composite reliability
and average variance extracted values met recommended thresholds, and HTMT ratios

indicated adequate discriminant validity among the constructs.

Structural Model and Mediation Analysis

After establishing an acceptable measurement model, the hypothesized structural model
was tested. Path coefficients were estimated to examine the direct effects of hubris
syndrome on toxic leadership, and of toxic leadership on teacher burnout. The direct path
from hubris syndrome to teacher burnout was also estimated to determine whether toxic

leadership functioned as a mediator.
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The mediating role of toxic leadership was tested using bootstrapping procedures with
5,000 resamples. Bootstrapping provides a robust method for estimating indirect effects and
does not rely on the assumption of normality (Preacher & Hayes, 2008). Mediation was
considered statistically significant when the 95% confidence interval for the indirect effect

did not include zero.

Table 5.

Structural Model Results
Path B SE p
Hubris > Toxic Leadership .70 .04 <.001
Toxic Leadership > Burnout .64 .05 <.001
Hubris > Burnout .15 .06 <.05

The standardized path coefficients for the structural model are presented in Table 5.
Hubris syndrome had a strong positive effect on toxic leadership, while toxic leadership
significantly predicted teacher burnout. The direct effect of hubris syndrome on burnout was

weaker but remained statistically significant.

Table 6.

Bootstrapping Results for Mediation Analysis (5,000 Resamples)
Effect B SE 95% CI
Indirect Effect (Hubris > Toxic @ Burnout) .45 .05 [.37, .54]
Direct Effect .15 .06 [.04,.26]

As shown in Table 6, bootstrapping analyses indicated a significant indirect effect of
hubris syndrome on teacher burnout through toxic leadership. The confidence interval did

not include zero, supporting the mediating role of toxic leadership.
Ethical Considerations

The study adhered to ethical principles for research involving human participants.
Participation was voluntary, informed consent was obtained, and respondents were assured
of anonymity and confidentiality. No identifying information was collected, and data were

used solely for research purposes.

Results

The results are presented in four sections. First, descriptive statistics and correlations
among the study variables are reported. Second, the measurement model is evaluated
through confirmatory factor analysis. Third, the structural model is tested to examine the
hypothesized relationships among the latent constructs. Finally, the mediating role of toxic

leadership is assessed using bootstrapping procedures.
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Descriptive Statistics and Correlations

Means, standard deviations, reliability coefficients, and correlations among the study
variables are presented in Table 2. All constructs demonstrated acceptable internal
consistency, with reliability estimates exceeding commonly recommended thresholds (Hair
etal., 2019).

As shown in Table 2, hubris syndrome was positively and significantly correlated with toxic
leadership. Hubris syndrome was also positively associated with teacher burnout. Toxic
leadership showed a strong positive correlation with teacher burnout. The magnitude and
direction of these correlations provided preliminary support for the hypothesized

relationships and justified further testing using structural equation modeling.

Measurement Model

The measurement model was evaluated using confirmatory factor analysis (CFA) to
assess the adequacy of the latent constructs prior to testing the structural model. The CFA
included hubris syndrome, toxic leadership, and teacher burnout as latent variables, with
burnout specified as a higher-order construct indicated by emotional exhaustion,
depersonalization, and reduced personal accomplishment.

Fitindices indicated that the measurement model demonstrated good fit to the data: X/df
< 3, CFl and GFI values exceeded .90, RMSEA was below .06, and SRMR was below .08,
consistent with recommended criteria (Hair et al., 2019). Standardized factor loadings for all
indicators were statistically significant and exceeded .60, indicating strong relationships
between the observed indicators and their respective latent constructs (Table 3).

Evidence for convergent validity was supported by composite reliability (CR) values above
.70 and average variance extracted (AVE) values exceeding .50 for all constructs (Table 4).
Discriminant validity was established using the heterotrait-monotrait (HTMT) ratio, with all
values falling below the recommended threshold of .85 (Henseler et al., 2015). Collectively,
these results supported the adequacy of the measurement model.

The finalized measurement modelis illustrated in Figure 1.

e-ISSN: 3023-8374 © 2024 International Society that Learn Journal
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Figure 1. Measurement Model (Confirmatory Factor Analysis)

Figure 1 presents the measurement model tested through confirmatory factor analysis.
Hubris syndrome, toxic leadership, and teacher burnout are specified as latent constructs.
Hubris syndrome is indicated by excessive self-confidence, contempt for others, power
orientation, and detachment from reality. Teacher burnout is modeled as a higher-order
construct reflected by emotional exhaustion, depersonalization, and reduced personal

accomplishment. All factor loadings are statistically significant (p <.001).

Structural Model

Following confirmation of the measurement model, the hypothesized structural model
was tested. Model fit indices indicated that the structural model fit the data well and met

established SEM fit criteria (Hair et al., 2019).

Standardized path coefficients for the structural model are presented in Table 5 and

visually depicted in Figure 2. Results showed that hubris syndrome had a strong and positive
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effect on toxic leadership. Toxic leadership, in turn, had a strong and positive effect on
teacher burnout. The direct path from hubris syndrome to teacher burnout was also

statistically significant but notably weaker than the indirect path through toxic leadership.

B = .70%** B = .64%++

Figure 2. Structural Model With Standardized Path Coefficients

-_}-_}-

B =.15%

Figure 2 displays the structural equation model with standardized path coefficients.
Hubris syndrome positively predicts toxic leadership, which in turn predicts teacher burnout.
The direct path from hubris syndrome to teacher burnout remains significant, indicating

partial mediation.

Together, these findings indicated that leaders’ hubristic tendencies were associated with
increased perceptions of toxic leadership behaviors, which were, in turn, associated with

higher levels of teacher burnout.

Mediation Analysis

The mediating role of toxic leadership in the relationship between hubris syndrome and

teacher burnout was examined using bootstrapping procedures with 5,000 resamples. The

e-ISSN: 3023-8374 © 2024 International Society that Learn Journal
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results of the mediation analysis are presented in Table 6.

The indirect effect of hubris syndrome on teacher burnout through toxic leadership was
statistically significant, as the 95% confidence interval did not include zero (Preacher &
Hayes, 2008). The direct effect of hubris syndrome on teacher burnout remained statistically

significant after the inclusion of the mediator, indicating partial mediation.

These results suggest that while hubris syndrome exerts a direct influence on teacher
burnout, a substantial portion of its effect operates indirectly through toxic leadership

behaviors.
Discussion

The purpose of this study was to examine how hubris syndrome in educational leadership
contributes to teacher burnout through toxic leadership behaviors. By positioning hubris as a
power-induced antecedent within the dark leadership framework, the study sought to move
beyond descriptive accounts of destructive leadership outcomes and illuminate the
psychological processes through which leadership pathology unfolds in educational
organizations. Overall, the findings provide strong support for the proposed model and offer
several important theoretical insights for leadership and educational administration

research.

Hubris as an Antecedent of Toxic Leadership

One of the central findings of this study is that hubris syndrome strongly predicts toxic
leadership behaviors. This result advances existing dark leadership literature by empirically
supporting the notion that destructive leadership behaviors may originate not solely from
stable personality traits but from acquired psychological distortions associated with
prolonged power. While prior research has emphasized dispositional constructs such as
narcissism or Machiavellianism (Harms et al., 2011), the present findings suggest that hubris

represents a distinct and developmentally dynamic risk factor.

This distinction is theoretically significant. Hubris syndrome has been conceptualized as
emerging through success, authority, and the absence of corrective feedback, rather than as
a fixed personality characteristic (Owen & Davidson, 2009). The strong association between
hubris and toxic leadership observed in this study supports arguments that leadership

pathology may intensify over time as power becomes normalized and unquestioned (Keltnher
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et al., 2003). In educational organizations—where principals often hold long-term authority
and operate with limited external scrutiny—these conditions may be particularly

pronounced.

By empirically linking hubris to toxic leadership, the study helps clarify why some leaders
progressively shift from initially effective leadership to increasingly destructive patterns of
behavior. Toxic leadership, in this sense, can be understood as a behavioral expression of
hubristic cognition, translating inflated self-beliefs and diminished empathy into concrete

interpersonal practices such as intimidation, humiliation, and authoritarian control.

Toxic Leadership and Teacher Burnout

Consistent with previous research, toxic leadership was found to be a strong predictor of
teacher burnout. This finding reinforces a robust body of evidence demonstrating that
destructive leadership behaviors represent a critical organizational stressor for educators
(Schyns & Schilling, 2013; Skaalvik & Skaalvik, 2017). Teaching is an emotionally demanding
profession that depends heavily on relational trust, professional autonomy, and perceived
support from school leadership. Toxic leadership undermines these conditions, exposing

teachers to chronic stress, uncertainty, and psychological threat.

From a burnout perspective, the results align closely with the job demands-resources
model, which posits that high job demands combined with insufficient resources accelerate
emotional exhaustion and disengagement (Maslach & Leiter, 2016). Toxic leaders not only fail
to provide essential resources such as support and fairness but actively increase job
demands through unpredictability, fear, and interpersonal conflict. The strong association
between toxic leadership and burnout observed in this study underscores the central role of

leadership behavior in shaping teachers’ psychological well-being.

The Mediating Role of Toxic Leadership

The most theoretically consequential finding of the study is the mediating role of toxic
leadership in the relationship between hubris syndrome and teacher burnout. The results
indicate that hubris does not primarily harm teachers through abstract leader attitudes
alone; rather, its detrimental effects are largely enacted through observable toxic leadership
behaviors. This finding provides empirical support for a process-oriented view of dark

leadership, in which upstream psychological conditions give rise to downstream behavioral
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patterns that ultimately affect employee outcomes.

Importantly, the mediation was partial rather than full. While toxic leadership accounted
for a substantial portion of the relationship between hubris and burnout, the direct effect of
hubris remained significant. This suggests that hubristic leadership may generate stress for
teachers not only through explicit toxic actions but also through more subtle mechanisms,
such as unrealistic expectations, erratic decision-making, and an overall climate of
psychological insecurity. Leaders who perceive themselves as infallible may create
environments in which teachers feel constantly evaluated, disregarded, or exposed to

sudden shifts in priorities, even in the absence of overtly abusive behavior.

This nuanced finding extends dark leadership theory by highlighting the layered nature of
leadership harm. It suggests that preventing toxic leadership behaviors, while essential, may
not be sufficient if underlying hubristic tendencies remain unaddressed. Consequently,
leadership pathology should be understood as a multilevel phenomenon, encompassing

cognition, behavior, and organizational climate.

Contributions to Dark Leadership and Educational Leadership

Research

The study contributes to the literature in three important ways. First, it introduces hubris
syndrome into educational leadership research as a theoretically grounded and empirically
supported antecedent of destructive leadership behavior. In doing so, it expands the scope

of dark leadership research beyond static trait-based explanations.

Second, by empirically demonstrating a mediation process, the study advances
understanding of how leadership pathology translates into teacher burnout. Rather than
treating toxic leadership as an isolated predictor, the findings situate it within a broader

psychological trajectory shaped by power and authority.

Third, the study contributes to educational administration scholarship by emphasizing the
unique vulnerability of educational organizations to power-induced leadership distortions.
Schools are not only instructional institutions but also moral and relational organizations.
When leadership pathology emerges in such settings, its consequences extend beyond
individual well-being to organizational trust, professional culture, and ultimately educational

quality.
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Conclusion

This study set out to examine how hubris syndrome in educational leadership contributes
to teacher burnout through toxic leadership behaviors. By integrating hubris into the dark
leadership framework as an antecedent condition, the study moves beyond outcome-
focused approaches and offers a process-oriented explanation of leadership pathology in
educational organizations. The findings provide consistent support for the proposed model,
demonstrating that hubris is strongly associated with toxic leadership and that toxic

leadership, in turn, is a significant predictor of teacher burnout.

Most importantly, the mediation analysis revealed that toxic leadership partially mediates
the relationship between hubris and teacher burnout. This result suggests that the harmful
consequences of hubristic leadership are largely enacted through observable destructive
behaviors, while also indicating that hubris may exert additional, more diffuse effects on
teachers’ work experiences. Taken together, these findings underscore the importance of
distinguishing between upstream psychological distortions and downstream behavioral

manifestations of dark leadership.

By empirically positioning hubris as a power-induced leadership pathology rather than a
stable personality trait, the study contributes to a more dynamic understanding of
destructive leadership. Leadership harm in schools should not be viewed solely as the
product of “bad leaders,” but as a developmental risk embedded in organizational structures
that concentrate power and limit corrective feedback. This perspective aligns with broader
leadership scholarship emphasizing the transformative effects of power on cognition and

behavior (Keltner et al., 2003; Owen & Davidson, 2009).

Theoretical Implications

The study offers several theoretical contributions to dark leadership and educational
administration research. First, it extends dark leadership theory by introducing hubris
syndrome as a theoretically grounded antecedent that precedes and shapes toxic leadership
behaviors. In contrast to trait-based explanations centered on narcissism or
Machiavellianism, hubris highlights the contextual and developmental nature of leadership

pathology.

Second, the findings advance mediation-based models of destructive leadership by

empirically demonstrating a mechanism through which leadership pathology translates into
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employee burnout. By identifying toxic leadership as a key behavioral conduit, the study
provides a clearer account of how abstract leader cognitions become tangible organizational

stressors.

Third, the study contributes to educational leadership research by emphasizing the
particular vulnerability of schools to power-related leadership distortions. Educational
leaders often operate in environments characterized by moral authority, professional
asymmetry, and limited external oversight. These conditions may amplify the risk of hubris
and, consequently, the emergence of toxic leadership practices. Recognizing this
vulnerability is essential for developing more realistic and psychologically informed theories

of school leadership.

Practical Implications

The findings also carry important implications for leadership practice and policy in
education. First, leadership selection and promotion processes should extend beyond
technical competence and instructional expertise to include assessments of power
orientation, humility, and self-regulation. Screening tools, structured interviews, and

scenario-based assessments may help identify early signs of hubristic tendencies.

Second, leadership development programs should explicitly address the psychological
risks associated with power. Training that fosters self-awareness, openness to feedback, and
reflective leadership may serve as a protective factor against the gradual development of
hubris. Importantly, such programs should not frame hubris as a moral failing, but as a

foreseeable risk that requires ongoing monitoring and support.

Third, organizational safeguards are essential. Schools and educational systems should
establish mechanisms that reduce unchecked authority, such as distributed leadership
structures, transparent decision-making processes, and secure channels for upward
feedback. Prior research suggests that environments characterized by accountability and

voice are less conducive to destructive leadership dynamics (Lipman-Blumen, 2005).

Finally, given the strong association between toxic leadership and teacher burnout,
interventions aimed at improving teacher well-being must address leadership behavior
directly. Efforts focused solely on individual resilience or stress management are unlikely to

be effective if toxic leadership practices remain unchallenged.
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Limitations and Suggestions

Despite its contributions, this study has several limitations that should be acknowledged.
First, the cross-sectional design precludes definitive causal inferences. Longitudinal
research is needed to examine how hubris develops over time and how it interacts with
organizational contexts to shape leadership behavior. Second, the study relied on teacher
perceptions, which, while highly relevant for understanding leadership effects, may be
influenced by individual or contextual factors. Future research could incorporate multi-

source data, including leader self-reports or observational measures.

Future studies may also explore boundary conditions that mitigate or exacerbate the
effects of hubris, such as organizational culture, leadership tenure, or accountability
systems. Cross-cultural research would further enhance understanding of whether hubris
operates similarly across different educational systems or is shaped by cultural norms

regarding authority and leadership.
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Ozet

Ozgiil 8grenme gligligiine sahip dgrenciler icin fen egitimi alaninda gergeklestirilen deneysel galismalarin sonuglarinin meta-analiz
yontemi ile incelenerek uygulanan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilan tzerindeki genel etki buyukliginiu belirlemeyi
hedefleyen bu galismada meta-analiz kapsaminda toplam 10 galisma ve 20 etki blyuklugl analiz edilmigtir. Bu etkiler farkli yillarda
yayimlanmis galismalardan elde edilmis olup her galismada deney ve kontrol gruplarina ait 6rneklem buytklukleri ve 6lgim sonugclari
rapor edilmistir. Calismalarda incelenen sonug degiskenleri arasinda immediate test, delayed test, delayed recall, diagram test,
vocabulary learning, science vocabulary gibi farkli 68renme ¢iktilari bulunmaktadir. Bu degiskenler daha sonra moderator analizlerinde
de kullanilmistir. Verilerin analizi igin R yaziimi ve metafor paketi kullanilmistir. Random-effects modeli uygulanmis ve heterojenlik Q
istatistigi ve I” degeri ile incelenmistir. Moderator analizleri yapilmistir. Meta-analiz sonuglari, 6zgiil 6grenme glicliigii olan 6grenciler igin
fen egitimi mudahalelerinin buyuk dizeyde etkisi oldugunu gostermistir (g = 1.06). Heterojenlik yiksek bulunmustur (I2 = %81).
Yayimlanma yili etkili olmamis, ancak 6l¢im tirleri etkiyi etkilemigtir. Yayin yanliligi incelemeleri, bulgularin guvenilir oldugunu ortaya
koymaktadir. Miidahalelerin, 68rencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugu belirlenmis fakat alanyazinin ¢gok eski ve dar
oldugu da tespit edilmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, Meta-analiz, Ogrenme giigligi, Ozel egitim

Abstract

This study aimed to determine the overall effect size of applied teaching methods on students' learning outcomes by examining the
results of experimental studies conducted in the field of science education for students with specific learning disabilities using a meta-
analysis method. A total of 10 studies and 20 effect sizes were analyzed within the scope of the meta-analysis. These effects were
obtained from studies published in different years, and each study reported the sample sizes and measurement results for the
experimental and control groups. The outcome variables examined in the studies included various learning outcomes such as immediate
test, delayed test, delayed recall, diagram test, vocabulary learning, and science vocabulary. These variables were also used in
moderator analyses. R software and the Metaphor package were used for data analysis. A random-effects model was applied, and
heterogeneity was examined using the Q statistic and I? value. Moderator analyses were performed. The meta-analysis results showed
that science education interventions for students with specific learning disabilities had a significant effect (g~ 1.06). Heterogeneity was
found to be high (I2 =~ 81%). The year of publication was not a factor, but the types of measurement did affect the effect. Publication bias
reviews revealed that the findings were reliable. The interventions were found to be effective in improving students' academic
achievement, but it was also noted that the literature was very old and limited.

Keywords: Science education, Meta-analysis, Learning disabilities, Special education
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Giris

Tum cocuklar bireysel farkliliklar ve gereksinimlere sahipken, bazi cocuklar, normal
gelisim gosterenlerden farkli ihtiyagc ve ozelliklere sahip olabilmektedir. Bu farkliliklardan
birini olusturan 6zgiil 6grenme giicligii (OOG), 6zel ihtiyaglarina bagli olarak, genellikle tipik
gelisim gosteren akranlarina gore daha dusuk performans sergileyen bireyler olarak
tanimlanmistir (Ozdemir, 2022). OOG olan égrencilerin de herkes gibi egitim hizmetlerinden
yararlanma haklar vardir ve ihtiyaglarina gore ogretim programlarinin duzenlenmesi
onemlidir (Nas & Dilber, 2020). Fen bilimleri dersi de 6grencilerin deneyimlerini artirma,
problem ¢6zme ve muhakeme becerilerini gelistirme gibi faydalar saglamasi nedeniyle
yetersizligi olan 6grenciler igin en dnemli derslerden birisidir. Ayrica, fen bilimleri dersi, 0OG
olan 6grencilerin gevrelerini daha dikkatli gozlemlemelerini ve edindikleri bilgileri anlamu
bicimde organize edebilmelerini destekledigi i¢cin gelisimlerine katki saglamaktadir. Bu
nedenlerle OOG’li 6grencilerin fen bilimleri etkinliklerine aktif katiim gdstermeleri
desteklenerek, sureg¢ becerilerini ginlik yasantilarina da transfer etme imkéni bulmalari
saglanmalidir (Erdagi & Onel, 2015).

Cagdas goruslere gore de dezavantajli gruplarin da fen bilimleri 6gretimine dahil edilmesi
gerekmektedir ve ders sureci 6grenci merkezli 68renme ortamlarinda gercgeklestirilmelidir
(Olgun, 2020). Bu baglamda, fen bilimleri 6gretiminin kapsayici bir anlayisla yapilandirilmasi,
hem tum 6grencilere esit 6grenme firsatlari sunmak hem de 6zel gereksinimli bireylerin
bilissel, sosyal ve duyussal gelisimlerine katki saglamak acisindan blyuk 6nem tasimaktadir
(Aydede & Kesercioglu, 2012). Ancak OOG’li 6grencilerin fen egitimlerini kaynastirma
seklinde dogrudan akranlari ile almalari dislk performans sergilemelerine yol agmaktadir.
Bu nedenle, OOG’li 6grenciler ile akranlari arasindaki boslugu kapatmaya yardimci olmak
igin uygun 6gretim yontemleri ve 6gretim destegi saglanmalidir. Literaturde bu destege iliskin
onerilerin sunuldugu pek ¢ok calisma mevcuttur (Brigham, Scruggs & Mastropieri, 2011; Nas,
Coruhlu, Calik, Ergul & Gulay, 2019; Ucar & Balbag, 2021).

Bu ¢calismada da uluslararasi anlamda 6zgul 6grenme gucluguine sahip 6grencilerigin fen
egitimi alaninda gergeklestirilen deneysel galismalarin sonuglarinin meta-analiz yontemi ile
incelenerek uygulanan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin 6grenme ¢giktilar tzerindeki genel
etki buyukliginu belirlemektir. Ayrica galismalar arasindaki farklliklari agiklayabilecek
moderator degiskenler de analiz edilmistir. Buamag dogrultusunda yapilan taramada toplam
10 galisma analize dahil edilmis ve arastirma problemi “Ozgiil 6grenme giicliigiine sahip

ogrenciler igin uygulanan fen egitimi mudahalelerinin 6grencilerin akademik basarilari ve
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o0grenme ciktilar Gzerindeki genel etki buyuklugl nedir?” olarak belirlenmistir.

Kavramsal Cerceve

Ozgiil Ogrenme Giicliigii (OOG)

Ozgul 6grenme giicliigl, merkezi sinir sistemindeki sorunlardan kaynaklanan, konusma,
okuma, yazma ve hesap becerilerinde gecikme veya bozulma ile ortaya c¢ikan cesitli
bozukluklari icermektedir ve OOG’li cocuklarin egitim sisteminde 6zel bir yer almasi
gerekmektedir (Kirk, 2014).

OOG yasayan cocuk sayisi tiim diinyada her gegen giin artmaktadir ve OOG’nin engelleri
henuz egitimciler ve aileler tarafindan yeterince bilinmediginden tanida ve yonlendirmede
zorluklar yasamaktadir (Aksoy, 2019). Ozgiil 6grenme giicligli DSM IV’te okuma bozuklugu,
aritmetik bozuklugu, yazili anlatim bozuklugu ve diger 68renme bozukluklari olmak tizere dort
grupta incelenmektedir (Alfonso ve Flanagan, 2018). Dolayisiyla OOG’li bireylerin farkl
ozellikleri vardir ve egitim hayatlarinda Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
olusturulmadan 6nce ¢ocuklarin glclu ve zayif yonlerinin degerlendirilmesi gerekmektedir.
BEP, bireyin algisi, motor becerileri, dili, bilissel yetenekleri, sosyal ve duygusal alanlarina
odaklanmakta olup, es tanilara sahip cocuklar i¢cin 6zellikle dikkat edilmelidir (Reid, 2012).
OOG’nin giincel tedavilerinde tele-rehabilitasyon ve nérorehabilitasyon gibi gesitli ydntemler
kullanilmaktadir (Pecini ve ark., 2015; Williams ve ark., 2017). Arastirmalar, en iyi sonuclarin
evde destek ve okulda 6zel ilgiyle elde edildigini gostermektedir (Young ve Beitchman, 2014;

Bilancia ve ark., 2015).

Fen Egitimi ve OOG’li Ogrenciler

Fen Bilimleri dersi, bilissel performans, konuya 6zgu terim ve soyut kavramlar icerdigi icin
OOG’li 6grenciler igin zorlayicidir. Ayrica OOG’li 6grencilerin  problemli davranislar
gostermesi, dikkat eksiklikleri ve okuma yazma sorunlari da fen bilimleri egitimindeki
basarilarini olumsuz etkileyebilmektedir (Karabulut ve ark., 2021). Bu olumsuzlar karsisinda
OOG’li 6grenciler igin fen bilimleri 6gretiminde dzellikle 1950’lerden itibaren gesitli stratejiler
gelistirilmis ve dgrencilerin fen bilgilerini ve biligsel becerilerini gelistirmek amaciyla etkinlik
temelli mufredat uygulanmaya baslanmistir. Bu uygulamalar arasinda 0Ogretimin
oyunlastirilmasi ve deneylerle fen kavramlarinin 6gretimi gibi yontemler bulunmaktadir.

Ogretim programlarindaki bu galismalar sayesinde OOG’li 6grencilerin deneyimsel altyapilari
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guclendirilmis, somut 6gretim etkinlikleri kullanilarak problem ¢6zme ve gozlem becerileri
gelistirilmistir (Yee ve Kirst, 1994).

1980’li yillara gelindiginde de OOG’li 6grenciler igin yeni 6gretim teknikleri kullanilmaya
baslanmigtir. Bu teknikler arasinda, metin okuma ve soyut dustnebilme becerilerine yonelik
drama etkinlikleri vb. gelistirmeler yapilmistir (Scruggs ve ark., 1993; Mastropieri ve ark.,
1999). 1990’lar ve 2000’lerin baslarinda ise etkinlik ve sorgulama temelli 68retim
uygulamalari yayginlasmistir.  Ornegin, fosil yakitlar konusunu 6gretirken grafik
duzenleyicilerin etkisi kesfedilmistir. Grafik duzenleyiciler kullanilarak o6grencilerin
kavramlarn algilamasi ve hatirlamasina yardimci olunmustur. Ayrica ydntemler arasinda
dogrudan o6gretim ve kesif yoluyla 6gretim gibi farkli yaklagimlar da bulunmaktadir. Anahtar
kelime hatirlaticilariile yapilan 6gretim yontemleri ise fen kelimelerinin 6g8renilmesine 6nemli
bir katkida bulunmustur. Metin yapisi belirleme, paragrafiyeniden ifade etme gibi yontemlere
de yer verilmis ve bunlarin fen bilimleri metinlerinin anlasilmasi uUzerinde 6nemli etkiler
yarattigr gorulmustur (Bakken ve ark., 1997; Villanueva ve ark., 2012). Dolayisiyla fen
egitiminde ders materyallerinin gorsel icerikler, semalar ve basit metinlerle desteklenmesi,
o6grencilerin kavramlari daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir (Brigham ve ark., 2011).
Ogrencilerin dikkatlerini artirarak 6grenme siirecine aktif katiimlarini tesvik eden etkilesimli
ve uygulamali ydntemlerden oOzellikle deneyler, oyun tabanli faaliyetler ve proje
calismalariyla ortaya gikmaktadir. Bunlarin yani sira bireysel 6grenim teknikleri, 6grencinin
gucli yonleri Uzerinde odaklanarak, asamali 6gretim ve tekrar stratejileri ile 68renim
sUreglerini gelistirirken, portfolyo veya s6zli sinav gibi alternatif degerlendirmeler de esneklik
saglamaktadir (Vaughn ve Bos, 2020). Son donemde gunimtuzde teknolojinin ilerlemesiyle
birlikte fen derslerinin somutlasmasini saglayan dijital araclar, simulasyonlar ve artirilmis
gerceklik uygulamalari da 68rencilerin soyut kavramlari anlamalariniiyilestirmektedir. Ayrica,
dikkat dagitici unsurlarin azaltildigl, kagtk grup aktiviteleri ve akran destegiyle guclendirilen
sinif ortamlari, 06grencilerin motivasyonlarini artirmakta ve 06z guven gelisimini

desteklemektedir (Turan ve Atila, 2021).

Yontem

Arastirma Deseni

Bu calismada Turkiye’de surdurulebilirlik ve yesil ekonomi uUzerine 2010-2025 vyillarn
arasinda yapilmis nicel ¢calismalarin degerlendirilmesi meta-analiz ile gerceklestirilmistir.

Meta-analiz, sistematik bir sentez yontemidir ve farkli istatistiksel teknikler kullanilarak
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bagimsiz bireysel c¢alismalarin sonuglarinin sentezlenmesini ve yorumlanmasini
icermektedir. Meta-analizin amaci, mevcut arastirma sonuglariniincelemek ve mumkun olan
en dogru nicel analizi elde etmek igin farkli zamanlarda ve farkli yerlerde yapilan galismalarin

bulgularini birlestirmektir (Akgdz ve ark., 2004).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 6zgul 6grenme gucgligune sahip 6grenciler icin fen
egitimi alaninda gergeklestirilen deneysel calismalar olusturmaktadir. Calisma kapsaminda
ilgili literatUru belirlemek amaciyla ¢esitli akademik veritabanlarinda sistematik bir tarama
gerceklestirilmistir. Tarama slrecinde “6zgul 6grenme guglugu”, “fen egitimi”, “6zel egitim”,
“learning disabilities”, “science education” ve benzeri anahtar kelimeler kullanilmistir. Elde
edilen calismalar dncelikle baslik ve 6zet dlzeyinde incelenmistir. Bu asamada duplikasyon

iceren, farkli dilde yayimlanan, agik erisimi bulunmayan, derleme niteliginde olan, kitap

bolumu veya bildiri tirtndeki galismalar analiz kapsami diginda birakilmistir (Sekil 1).

"Ozgiil 6gretimde fen egitimi" anahtar kelimesi
ile arama yapilmistir

Veritabanlarinda arama yoluyla belirlenen ilk
veri seti (=346 )

olan, acik erisimli olmayan, geleneksel
derleme turtinde ve bildiri, kitap bolimu

( Duplikasyon olan, farkli bir dilde ¢calisilmig
\ turundeki calismalarinin digslanmasi (n=38)

P
Tam metin ulasimi olmayan ve deney grubu
icermeyen galismalar (n= 26)

\
S

Analize dahil edilen galismalar (n=10)

Sekil 1. PRISMA Akis Semasi
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Tablo 1.
Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Temel Ozellikleri
Deney Kontrol . P .
Calisma Yil Grubu Grubu Kif:nltil“i Ol%L;TiI::nr:UQ Bii fjtli(llu“u Varyans
Orneklem Orneklem g ele ydiiae
Bayveark. 1992 10 6 1 Immediate 1,168 0.309
post-test
Bayveark. 1992 10 6 2 Dela‘izgtpw' 1,493 0.336
Bay ve ark. 1992 33 19 3 Immediate test 1,298 0.099
Bay ve ark. 1992 33 19 4 Diagram test 1,309 0.099
King-Sears g9, 37 37 1 Vocabulary 0,73 0.057
ve ark. learning
Mastropieri Science
1985 24 24 1 1,21 0.098
ve ark. vocabulary
Mastropieri 1985 24 24 2 Conceptrecall 0,61 0.087
ve ark.
Scruggsve  oeg 28 28 1 Concept 0,49 0.073
ark. acquisition
SCIUgEsVe g5 28 28 2 Immediate 0,67 0.075
ark. recall
ifkr UBBSVE 1985 28 28 3 Delayed recall 4,58 0.258
Scruggs ve Science
o g8 1993 26 26 1 concept 1,401 0.124
) learning
:fkr UBBSVE 1903 26 26 1 Immediate test 2,24 0.203
gfkr UBESVE 1994 22 22 1 Delayed test 0,74 0.097
Mastropieri 1 gq9g 75 75 1 Concept 2,55 0.241
ve ark. learning
Mastropieri Science
P 2006 107 106 1 achievement 0,62 0.019
ve ark.
posttest
Homeyve 5509 19 19 1 Science 0,81 0.113
ark. comprehension
Homeyve 5509 211 211 1 Immediate 0,18 0.104
ark. post-test
Homeyve 009 211 211 2 Delayed post- 0,25 0.101
ark. test
:rcl)(rney Ve 2009 211 211 3 Concept recall 0,95 0.105
Science
Karatas 2023 36 36 1 achievement 0,78 0.059
posttest
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Verilerin Analizi

Bu calismada meta-analiz yontemi kullanilarak 6zgul 6grenme guclugune sahip 6grenciler
icin fen egitimi alaninda gerceklestirilen deneysel ¢alismalarin sonuclari analiz edilmistir.
Meta-analiz surecinde her bir galismadan elde edilen etki buyuklukleri kullanilmis ve analizler
R yazilmi (RStudio ortami) ve metafor paketi araciligiyla gerceklestirilmistir. Meta-analiz
kapsaminda galismalardan elde edilen etki buyutklikleri standartlastirilmis etki buyuklugu
olarak hesaplanmigtir. Etki buyUkliklerinin yorumlanmasinda Cohen (1988) tarafindan
onerilen siniflandirma dikkate alinmistir. Buna gore 0.20 kuguk etki, 0.50 orta etki ve 0.80 ve
Uzeri buyuk etki olarak degerlendirilmistir. Meta-analiz galismalarinda analiz modelinin
belirlenebilmesii¢in dncelikle galismalar arasindaki heterojenlik incelenmistir. Bu amagla Q
istatistigi ve I° degeri hesaplanmistir. 1> degerinin %25 diisiik, %50 orta ve %75 yiiksek
heterojenlik diizeyini ifade ettigi kabul edilmektedir (Higgins ve ark., 2003). Analiz sonucunda
calismalar arasinda heterojenlik bulundugu durumlarda Random-Effects Modeli

kullanilmistir.

Meta-analiz kapsaminda elde edilen genel etki buyudkligunin yani sira g¢alismalar
arasindaki farkliliklar aciklayabilecek degiskenleri incelemek amaciyla moderator analizleri
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda calismalarin yayimlanma yili meta-regresyon yontemi ile
analiz edilmistir. Ayrica calismalarda kullanilan 6l¢tm tlrlerinin (outcome) etki buyukligunu
etkileyip etkilemedigini incelemek amaciyla kategorik moderator analizi uygulanmistir. Meta-
analiz calismalarinda 6nemli konulardan biri de yayin yanuligidir. Bu nedenle analiz
suUrecinde yayin yanliigini incelemek amaciyla funnel plot grafigi ve Egger regresyon testi
kullanilmistir. Ayrica yayin yanllginin meta-analiz sonuglarini ne olcude etkiledigini
belirlemek amaciyla Trim and Fill yontemi uygulanmigtir. Meta-analiz sonuglarinin
guvenilirligini degerlendirmek amaciyla duyarlilik analizleri gergeklestirilmistir. Bu kapsamda
her bir calismanin meta-analiz sonucuna etkisini incelemek amaciyla influence analizi
yapilmis ve galismalarin meta-analiz sonucunu ne olgude etkiledigini belirlemek i¢in leave-
one-out analizi uygulanmistir. Bu analizde ¢alismalar sirayla analizden ¢ikarilmis ve genel

etki buyuaklagunun nasil degistigi incelenmistir.
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Bulgular

Genel Etki Biiyiikliigiine iliskin Bulgular

Calismada Random-effects modeli kullanilarak gerceklestirilen meta-analiz sonucunda
genel etki buyuklugi g = 1.0569 olarak hesaplanmistir (SE = 0.1579, z = 6.69, p <.001). Etki
buyuklugunin %95 guven araligi 0.7475 ile 1.3664 arasinda degismektedir. Bu sonug
incelenen mudahalenin 6grenme ciktilari Uzerinde buyutk dizeyde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir (Tablo 2).

Tablo 2.

Random-Effects Modeline Gore Genel Meta-Analiz Sonuclari

Etki Standart Alt Giiven Ust Giiven
z p

Biiyiikliigi (g) Hata Araligi Araligi

1.0569 0.1579 6.69 <.001 0.7475 1.3664

Forest plot grafigi calismalarin etki buytkluklerini ve glven araliklarini gostermektedir.

Grafikte goruldugu uzere calismalarin blyuk cogunlugu pozitif etki yonunde sonug vermistir.

Study Estimate [95% CI]
Study 1 — 1.17 [ 0.08, 2.26]
Study 2 P 1.4910.36, 2 63]
Study 3 P 1.3010.68, 1.92]
Study 4 P — 1.31 10869, 1.93]
Study 5 P — 0731026, 1.20]
Study 6 Po— 1211059, 1.83]
Study 7 —— 0611003, 1.19]
Study 8 i 0.49 [-0.04, 1.02]
Study 9 —— 067013, 1.21]
Study 10 i —s——4h 58 [ 3.58, 5.58]
Study 11 po— 1.34 1085, 2.03]
Study 12 Do 0971024, 1.70]
Study 13 ——— 0.7410.13, 1.35]
Study 14 P 1.0210.26, 1.78]
Study 15 P 0.81[0.15, 1.47]
Study 16 P o— 088[025 1.51]
Study 17 — 0.72[0.10, 1.34]
Study 18 P o— 095031, 1.59]
Study 19 il 062 [ 0.35 0.89]
Study 20 ; — 0.78 [ 0.30, 1.26]
Random-Effects Mo 1.06 [0.75, 1.37]
I

| | |
-2 0 2

I ]
[y ]

Observed Cutcome

Sekil 2. Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Etki Buyukluklerini Gosteren Forest Plot
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Heterojenlik Analizine iliskin Bulgular

Calismalar arasindaki heterojenligi degerlendirmek amaciyla Q istatistigi ve I degeri
incelenmigtir. Analiz sonugclari galismalar arasinda istatistiksel olarak anlaml heterojenlik
bulundugunu géstermektedir (Q(19) = 68.93, p <.001). Heterojenlik duzeyi 1= %81.18 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug¢ calismalar arasinda yuksek duzeyde farklilk bulundugunu
gostermektedir. Bu nedenle meta-analizde sabit etkiler modeli yerine random-effects modeli

tercih edilmistir.

Tablo 3.
Heterojenlik istatistikleri
Istatistik Deger

Q 68.93
df 19
p <.001
1 81.18%
v 0.383
H? 5.31

Meta-Regresyon Analizine iliskin Bulgular

Calismalarin yayimlanma yilinin etki blyukligu Gzerindeki etkisini incelemek amaciyla
meta-regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglari yil degiskeninin etki buyiklugi tzerinde
anlamli bir etkisinin olmadigini géstermektedir (QM(1) =1.51, p =.220). Ayrica yildegiskeninin

heterojenligi aciklama gliciiniin bulunmadig gériilmektedir (R* = %0).

Tablo 4.

Yil Degiskenine Gére Meta-Regresyon Analizi Sonuglari
Degisken B SE z o] 95% GA
Year -0.020 0.017 -1.23 .220 [-0.053,0.012]

Moderator Analizine iliskin Bulgular

Outcome degiskeninin etki buyukligunu aciklayip agiklamadigini incelemek amaciyla
moderator analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonuglan 6lgim tirinun etki bayukluguni
anlamll bicimde etkiledigini gostermektedir (QM(14) = 65.99, p < .001). Ayrica bu modelde
heterojenligin tamamen ortadan kalktigi goérulmustur (1> = %0). Bu durum calismalar
arasindaki farkllklarin blayuk élgtide olgum turlerinden kaynaklandigini gostermektedir.

Sonuglar 6zellikle delayed recall dlgimuinde etki buytkligunin oldukca yluksek oldugunu
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Tablo 5.

Olgiim / Sonug Degiskenine Gére Moderatér Analizi Sonuglari
Outcome Etki Bliyuklagi (g) o]
Delayed recall 4.09 <.001
Diagram test 0.82 .048
Immediate test 0.67 .064
Science concept learning 0.85 .055
Science vocabulary 0.72 .083
Vocabulary learning 0.24 .508

Yayin Yanliligina iliskin Bulgular

Yayin yanlligini incelemek amaciyla funnel plot grafigi ve Egger regresyon testi

kullanilmistir. Egger testi sonucglari funnel plot asimetrisinin anlaml oldugunu
gostermektedir (z=3.50, p =.0005).
Tablo 6.
Egger Regresyon Testi Sonuclari
Test z p
Egger testi 3.50 .0005
© T
0
= b o
£ ©
1T e
L
T R o
o : -
2 .
2 LI
8 e
© | | |
0 1 2 3

Observed Qutcome

Sekil 3. Meta-Analizde Yayin Yanliligini Gosteren Funnel Plot
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Trim-and-Fill Analizine iliskin Bulgular

Yayin yanlliginin meta-analiz sonuglarini ne 6lglde etkiledigini incelemek amaciyla trim-
and-fill analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarina goére eksik ¢alisma sayisi 0 olarak
tahmin edilmistir. Trim-and-fill modeli altinda elde edilen genel etki buyukligu g = 1.06 olup

orijinal meta-analiz sonucu ile aynidir.

Tablo 7.
Trim-And-Fill Analizi Sonuglari
Eksik calisma Yeni etki buyukligu
0 1.06

Duyarlilik ve Etki Analizlerine iliskin Bulgular

Meta-analiz sonuglarinin  belirli calismalar tarafindan asiri derecede etkilenip
etkilenmedigini incelemek amaciyla influence analizi ve leave-one-out analizi
gerceklestirilmistir. Leave-one-out analizi sonuclarina gore herhangi bir calismanin
analizden gikarilmasi durumunda genel etki buyukligu 0.83 ile 1.09 arasinda degismektedir.
Bu sonug¢ meta-analiz bulgularinin belirli bir galismaya bagli olmadigini ve sonuglarin saglam

(robust) oldugunu gostermektedir.

rstudent dffits
o
ol
=T —
v
EEEEEEEEEEEEEEEERERER < TTTTTTTTTTTTTTITTTTITI
1 4 7 10 14 18 1 4 7 10 14 18
cook.d COV.r
o o] = &
— ]
o o
= o TTTTTTTTTITTTTITTITTITI
1 4 7 10 14 18
tau2.del QE.del
o ninininie v il 2
=
[ ] o]
o TTTTTTTTTITTTITTTTTTT o TTTTTTTTTITTTTITTITTITI
1 4 7 10 14 18 1 4 7 10 14 18
hat weight
e
o _| QEW_
R A L i B K
8 —
= TTTTTTTTTITTTTITTTTTTT = TTTTTTTTTTITTTTITTTTITI
1 4 7 10 14 18 1 4 7 10 14 18

Sekil 4. Calismalarin Meta-Analiz Sonuclarina Etkisini Gosteren Influence Plot
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Sonuglar incelenen mudahalenin 6grenme ciktilari Uzerinde buyuk duzeyde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Calismalar arasinda yuksek duzeyde heterojenlik
bulunmasina ragmen moderator analizleri bu heterojenligin 6nemli 6lgiide 6lgim turlerinden
kaynaklandigini ortaya koymustur. Ayrica yayin yanliligl ve duyarlilik analizleri meta-analiz
sonuglarinin genel olarak guivenilir ve kararli oldugunu gostermektedir.

Tablo 8.

Leave-One-Out Duyarlilik Analizi Sonuglari
Minimum Etki Blytklugi Maksimum Etki Buyukliigi

0.83 1.09

Leave-one-out duyarlilik analizi, meta-analiz sonucunun herhangi bir calismadan asir
derecede etkilenip etkilenmedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu analizde her
bir calisma sirayla meta-analizden cikarilmis ve kalan g¢alismalar Uzerinden genel etki
buyuklugu yeniden hesaplanmistir. Analiz sonuglari incelendiginde herhangi bir calismanin
analizden cikarilmasinin genel etki buyukligunde o6nemli bir degisikliZe yol agmadigi
gorulmektedir. Calismalar tek tek cikarildiginda genel etki buyukligu 0.83 ile 1.09 arasinda
degismistir. Bu bulgu meta-analiz sonuclarinin belirli bir calismaya bagli olmadigini ve elde

edilen sonuglarin kararli (robust) ve glivenilir oldugunu géstermektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ozgiil d6grenme gligliigiine sahip 6grenciler igin fen egitimi alaninda gergeklestirilen
deneysel calismalarin sonuglarini bitlncil bigcimde incelemek ve uygulanan 6gretim
mudahalelerinin  O6g8rencilerin  68renme c¢iktilari  Gzerindeki etkisinin belirlenmesinin
amagclandigl bu galismada analiz sonuglari incelendiginde 6zgil 6grenme glgligune sahip
O68renciler icin uygulanan fen 6gretimi mudahalelerinin 6grencilerin akademik basarilari
Uzerinde buylk dlzeyde bir etkiye sahip oldugu gorilmustir. Cohen’in (2013) etki buyuklugua
siniflandirmasina gore bu deger oldukga gucli bir etkiyi gostermektedir. Bu sonug fen
ogretiminde kullanilan yapilandinlmis o6gretim stratejilerinin ve destekleyici 6gretim
yaklagimlarinin 6grenme guclugune sahip 6grencilerin akademik basarilarini 6nemli 6lgtde

artirabilecegini gostermektedir.

Calismada elde edilen bulgular, 68renme guglugline sahip 6grenciler igin gelistirilen
o0gretim mudahalelerinin akademik performansi artirdigini gosteren onceki arastirmalarla
paralellik gostermektedir. Swanson ve Hoskyn (1998) tarafindan gercgeklestirilen kapsamli

meta-analiz ¢alismasi, 6grenme guclugune sahip 0Ogrenciler igin uygulanan &gretim
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mudahalelerinin akademik basari Uzerinde orta ve yuksek duzeyde etkiler olusturdugunu
ortaya koymustur. Paralel olarak Swanson (1999) 6grenme gucglugune sahip 6grenciler igin
kullanilan bilissel ve strateji temelli 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin akademik
performanslarini anlaml diizeyde artirdigini belirtmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari mevcut
meta-analiz bulgulariyla tutarlidir ve 6zel gereksinimli 6grenciler igin yapilandirilmis 68retim
stratejilerinin etkili oldugunu gostermektedir. Fen egitimi baglaminda yapilan galismalar
incelendiginde, 6zellikle gorsel destekler ve yapilandirilmis 6gretim stratejilerinin 6grenme
gucligune sahip 6grenciler igin oldukga etkili oldugu gorilmektedir. Scruggs ve Mastropieri
(2007) fen 6gretiminde grafik dizenleyiciler ve gorsel desteklerin kullanilmasinin 6grenme
gucligune sahip 6grencilerin fen kavramlarini anlamalarini kolaylastirdigini ve kavramsal
ogrenmeyi gelistirdigini belirtmektedir. Kim ve arkadaslari (2004) da grafik duzenleyicilerin
o0grenme gucligune sahip 6grencilerin akademik performanslarini artirmada etkili oldugunu
rapor etmigstir. Dolayisiyla mevcut calismada elde edilen yuksek etki buyukligu fen
egitiminde kullanilan gorsel ve yapilandirilmis 6gretim yaklasimlarinin etkili oldugunu

gosteren literatur ile uyumludur.

Meta-analiz sonuglari ayni zamanda c¢alismalar arasinda yuksek dizeyde heterojenlik
bulundugunu gostermektedir. Meta-analiz calismalarinda yuksek heterojenlik siklikla
karsilasilan bir durumdur ve bu durum g¢alismalarin 6rneklem 6zellikleri, uygulanan 6gretim
yontemleri, uygulama sureleri ve Olgim araglari gibi degiskenler bakimindan farklilik
gostermesinden kaynaklanabilmektedir (Borenstein ve ark., 2021). Bu nedenle analizlerde
random-effects modeli kullanilmigtir. Bu model ¢alismalar arasindaki farkliliklar dikkate
alarak daha gergekgi bir etki buyukligi tahmini saglamaktadir. Heterojenlik analizinde
calismalarin yayimlanma yilina iliskin meta-regresyon analizi sonuclari yil degiskeninin etki
buyuklugu Gzerinde anlamu bir etkisinin bulunmadigini gostermistir ve buradan fen egitimi
alaninda 6grenme gugligline sahip 0Ogrenciler igin gelistirilen 68retim muldahalelerinin
etkisinin yillar igcerisinde belirgin bir degisim gostermedigi gorulmektedir. Bagka bir ifadeyle
farkli yillarda gergeklestirilen calismalar benzer dizeyde etki bayuklikleri rapor etmektedir.
Buna karsin outcome degiskenine iliskin moderator analizi sonuglari 6lgim turunun etki
blykligh Gizerinde anlaml bir etkisinin bulundugunu géstermistir. Ozellikle delayed recall
olcumunde oldukga yuksek bir etki buyukligu elde edilmistir. Bu durum uygulanan 6gretim
mudahalelerinin 6grencilerin uzun sudreli 6grenmeleri Uzerinde guglu bir etkiye sahip
olabilecegini gostermistir. Fen egitimi literatirunde de yapilandirnlmis 0Ogretim

yaklasimlarinin kavram 06grenme ve uzun sureli hatirlama sureglerini destekledigi
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belirtiilmektedir (Mastropieri ve Scruggs, 1997).

Calismada yayin yanliligini incelemek amaciyla funnel plot grafigi ve Egger regresyon testi
kullanilmistir. Egger testi sonuglari funnel plot asimetrisinin anlaml olabilecegini
gostermistir. Bununla birlikte trim-and-fill analizi eksik galisma sayisinin sifir oldugunu ve
duzeltilmis etki buyudkluglnun orijinal meta-analiz sonucu ile ayni oldugunu gostermistir ve
bulgu yayin yanlliginin meta-analiz sonuglarini 6nemli 6lglide etkilemedigini gostermektedir
(Duval ve Tweedie, 2000). Duyarlik analizleri meta-analiz sonuglarinin givenilirligini
degerlendirmek agisindan 6énemli bilgiler saglamaktadir. Leave-one-out analizi sonuglari
herhangi bir calismanin analizden cikarilmasinin genel etki buyukliginde 6nemli bir
degisiklige yol acmadigini gostermistir. Bu sonuc meta-analiz bulgularinin belirli bir
calismaya bagli olmadigini ve elde edilen sonuclarin kararli ve guvenilir oldugunu

gostermektedir.

Ayrica calismada meta-analize dahil edilen calismalarin énemli bir kisminin 1980°li ve
1990°lL yillarda gerceklestirildigi gorilmektedir ve 6zgul 6grenme guglugune sahip 68renciler
icin fen egitimi alaninda son yillarda yeterli sayida deneysel calismanin yapilmadigi
gorulmektedir. Oysa egitim bilimlerinde 68retim yontemleri, 68renme ortamlari ve teknolojik
araclar surekli gelismektedir. Bu nedenle gecmis yillarda elde edilen bulgulari ginimuz
egitim ortamlarini tam olarak yansitmayabilecegi gz 6nlinde bulundurularak alanda glincel
arastirmalara duyulan ihtiyaca binaen gelecek arastirmalarda konu hakkinda nicel
calismalar yapilmalidir. Ozellikle deneysel ve yari deneysel arastirma desenleri kullanilarak
farkli 6gretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basarilari, kavramsal 6grenmeleri ve uzun

sureli hatirlama duzeyleri Uzerindeki etkileri incelenmelidir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyani

Calisma tek yazarli oldugu icin herhangi bir ¢cikar catismasi yoktur.

Yazarlik Katki Beyani

Calismanin tamami yazar tarafindan hazirlanmistir.
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Ozet

Bu galisma, Denizli ili Honaz ilgesine bagli Kaklik Mahallesi'nde yer alan Kaklik Mezarligi ve Kaklik Magarasi ¢evresindeki Haydar Baba
Turbesi'nin tarihsel, kultirel ve toplumsal boyutlarini incelemektedir. Arastirmada, Kaklik'in tarihi gelisimi, yerlesim bellegi, mezar
taslarindaki semboller, dokuma motifleri ve tlrbe etrafinda sekillenen halk inanglari Gzerinde durulmustur. Nitel arastirma yéntemine
dayanan bu galisma, saha gozlemi, fotograflama, dokiiman analizi ve sozlU tarih goriugmelerinden edinilen bulgulara dayanmaktadir.
Mezarlikta gozlenen Turk tamgalari ve motiflerin, bolgenin Oguz-Tldrkmen yerlesimiyle iligkili kiltirel surekliligini yansittig) goralmuastar.
Ayrica Haydar Baba tiirbesinin, gecmiste adak, yagmur duasi ve toplu dilek rittelleriyle gligli bir manevi ve toplumsal dayanisma merkezi
oldugu, ancak gunimuzde bu islevin azaldigl belirlenmistir. Calisma, yalnizca yerel hafizanin korunmasina katki saglamakla kalmayip,
ogrencilerin tarihi bilinci gelistiren bir 6rnek saha arastirmasi olarak da deger tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kaklik, mezarlik kulturt, toplumsal hafiza, tamgalar, Haydar Baba, sozlu tarih, inang rittelleri

Abstract

This study examines the historical, cultural, and social dimensions of the Kaklik Cemetery and Haydar Baba Tomb located around the
Kaklk Cave in Kaklik Neighborhood, Honaz district of Denizli province. The research focuses on the historical development of Kaklik,
settlement memory, symbols on gravestones, weaving motifs, and folk beliefs shaped around the tomb. Based on qualitative research
methodology, this study relies on findings obtained from field observations, photography, document analysis, and oral history interviews.
It was observed that the Turkish tamgas and motifs observed in the cemetery reflect the cultural continuity associated with the Oghuz-
Turkmen settlement of the region. Additionally, it was determined that the Haydar Baba tomb was a strong spiritual and social solidarity
center in the past through votive offerings, rain prayers, and collective wish rituals, but this function has diminished today. The study not
only contributes to the preservation of local memory but also has value as an exemplary field research that develops students' historical
consciousness.

Keywords: Kaklik, cemetery culture, social memory, tamgas, Haydar Baba, oral history, belief rituals
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Giris

Mezarliklar, toplumlarin gecmisine iliskin kolektif hafizayi somutlastiran en onemli
mekanlardan biridir. Mezar taslan yalnizca bireysel 6lum kayitlarini degil, ayni zamanda
kimlik, aidiyet, toplumsal statu ve kulturel streklilige iliskin sembolik gostergeleri de yansitir
(Basgelen, 2007). Bu yonuyle mezarliklar, tarihsel sureg¢ igerisinde toplumlarin inang
sistemleri, deger dunyasi ve sosyal yapisi hakkinda dogrudan bilgi sunan kulturel arsivler
niteligi tasimaktadir. Ozellikle Anadolu cografyasinda yer alan yerlesimlerde mezarliklar,
yerel kimligin olusumu ve korunmasinda belirleyici rol oynayan hafiza mekanlari olarak 6ne
Ggtkmaktadir.

Denizli ili Honaz ilgesine bagli Kaklik Mahallesi, tarihi ve kiltirel miras agisindan dikkat
ceken yerlesimlerden biridir. Bolge, hem Kaklik Mezarligi'nda yer alan mezar taslari hem de
Kaklik Magarasi gevresinde bulunan Haydar Baba Turbesi ile zengin bir kulturel ve inang
mirasina sahiptir. Mezarlikta yer alan semboller, tamgalar ve motifler, bdlgenin tarihsel
yerlesim yapisi ve kulturel surekliligi hakkinda énemli ipuclari sunmaktadir. Bunun yani sira
turbe cevresinde gelisen halk inanclari, ritGeller ve ziyaret pratikleri, yerel toplumsal hayatin
sekillenmesinde etkili olmustur.

Kaklik Mahallesi’nde yer alan Haydar Baba Turbesi, yalnizca bireysel ziyaretlerin
gerceklestirildigi bir mekadn olmanin otesinde, gecmiste toplu ritiellerin, adak
uygulamalarinin ve sosyal dayanisma faaliyetlerinin yuratuldigu bir merkez olarak islev
gormistir. Ozellikle yagmur duasi, dilek ritGelleri ve toplu etkinlikler gibi uygulamalar,
tirbenin toplumsal hafizadaki yerini guclendirmistir. Bu yonuayle tirbe hem dini hem de
sosyokdultirel bir bulusma alani olarak degerlendirilmistir.

Bu ¢alisma, Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Tirbesi’nin tarihsel, kalturel ve toplumsal
boyutlariniincelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada, mezar taslarinda yer alan semboller ve
motifler, yerlesim bellegi, tlrbe etrafinda sekillenen inang pratikleri ve s6zlu anlatilar birlikte
ele ainmistir. Boylece mekanin yalnizca fiziksel 6zellikleri degil, ayni zamanda toplumun
kimlik insasi ve kalturel sureklilik sureglerindeki rolu ortaya konulmaya galisilmistir.

Calisma kapsaminda, saha gozlemleri, fotograflama, dokiman incelemesi ve sozlu tarih
gorusmelerinden elde edilen veriler degerlendirilmis; mezarlik ve turbenin yerel halk igin
tasidigr anlamlar analiz edilmistir. Bu yaklasim, Kaklik Mahallesi’nin tarihsel gelisimi ile
toplumsal hafizasi arasindaki iliskiyi mekan Uzerinden inceleme imkani saglamaktadir.
Ayrica calisma, yerel dlgekte gerceklestirilen saha arastirmalarinin tarih bilinci ve kulturel

farkindalik olusturmadaki 6nemine de isaret etmektedir.
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Sonug olarak Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Turbesi, Anadolu’nun ¢ok katmanl kalttrel
yapisini yerel olgcekte yansitan iki onemli hafiza mekani olarak degerlendirilebilir. Bu
mekéanlarda gozlenen semboller, ritleller ve s6zlu anlatilar, gecmis ile ginimuz arasinda
sureklilik kuran kulturel unsurlarin somut 6rneklerini sunmaktadir. Bu baglamda g¢alisma,

yerel tarih ve kllturel miras arastirmalarina katki saglamayi amaglamaktadir.

Kakuk'in Tarihi Siireci ve Yerlesim Bellegi

Kaklik Mahallesi, tarih boyunca Honaz Dagi’'nin eteklerinde, farkli uygarliklarin etkilesim
alaninda yer alan bir yerlesim olmustur. Bolgenin Antik Kolossai (Colosse) ve Laodikeia
kentlerine olan yakinugi, Kaklk’in tarihsel stregte hem yerlesim hem de gegis guzergahi
olarak 6nem kazanmasina neden olmustur (Ceylan, 2011). Bu konum, boélgenin farkl kaltar
ve medeniyetlerin izlerini tasiyan ¢ok katmanl bir yerlesim bellegine sahip olmasina katki
saglamistir.

Selguklu doneminde Tirkmen boylarinin Anadolu’ya yerlesmesiyle birlikte Kaklik ve
cevresi de Tiirk yerlesim alanlarindan biri haline gelmistir. Ozellikle Salur ve Hazar boylarina
ait oldugu belirtilen tamgalarin bolgede gorulmesi, yerlesimin Oguz-Turkmen kokenli
topluluklarla iliskili oldugunu gostermektedir (Ulukus, 2022). Bu tamgalar, yalnizca kimlik
gostergesi degil, ayni zamanda kultirel surekliligin - maddi  kanitlari  olarak
degerlendirilmektedir. Bolgedeki mezar taslarinda ve geleneksel dokuma motiflerinde benzer
sembollerin bulunmasi, gecmisten guinimuze uzanan kulturel aktarimin mekan Uzerinden
surduruldaguna gostermektedir.

Osmanli doneminde Kaklik, koy statlistinde varligini sirdurmuis ve idari olarak farkl
merkezlere baglanmistir. Cumhuriyet doneminde ise idari yapida cesitli degisiklikler
yasanmis; yerlesim once Cal ilgesine, daha sonra Denizli merkeze baglanmis, 1987 yilinda
ise Honaz ilgesine dahil edilmistir (Agir, 1993). Bu idari dontsumler, yerlesimin demografik
yapisi ve sosyoekonomik gelisimi Uzerinde etkili olmustur.

Gunumuzde Kaklk Mahallesi, dogal ve tarihi 6zellikleriyle 6ne gikan bir yerlesimdir. Kaklik
Magarasi gibi dogal olusumlarin yani sira, mezarliklar ve tlrbeler bolgenin kalttrel mirasini
olusturan 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu mekanlar, yerlesimin gegmisine iliskin
izleri tasimanin yani sira, toplumsal hafizanin korunmasinda da islev gérmektedir. Ozellikle
mezarliklar, vyerel kimligin ve tarihsel surekliligin somut gostergeleri olarak
degerlendirilmektedir.

Kaklk’in yerlesim bellegi, yalnizca yazili tarih kaynaklariyla degil, ayni zamanda sozlu
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anlatilar, semboller ve ritueller araciligiyla da aktarilmaktadir. Bu durum, yerel halkin
gecmisle kurdugu iliskinin mekansal unsurlar Uzerinden surduruldigunu gostermektedir.
Dolayisiyla Kaklik, tarihsel stre¢ boyunca farkli ddnemlerin izlerini binyesinde barindiran ve

bu izleri ginimuze tasiyan bir yerlesim alani olarak degerlendirilebilir.

Kaklk Mezarligi: Kulturel Hafiza Alani

Kaklk Mezarligl, yalnizca defin islemlerinin gerceklestirildigi bir alan olmanin 6tesinde,
toplumsal kimligin ve kulturel bellegin somutlastigi bir mekan niteligi tasimaktadir.
Mezarliklar, ge¢cmis kusaklara ait bilgilerin, sembollerin ve degerlerin fiziksel unsurlar
araciligiyla gunimuze aktarilmasini saglayan kdilturel arsivler olarak degerlendirilmektedir
(Basgelen, 2007). Bu baglamda Kaklk Mezarligi, bolgenin tarihsel ve kulturel surekliligini
yansitan dnemli bir hafiza alani olarak 6ne ¢cikmaktadir.

Saha incelemeleri sirasinda mezar taslari Gzerinde gesitli semboller ve motifler tespit
edilmistir. Bu semboller arasinda Salur damgasi, Kaz Ayagi motifi ve Hayat Agaci figlirii dikkat
cekmektedir. S6z konusu motifler, Oguz boylarinin kimlik gostergeleri olarak kabul edilmekte
ve ayni zamanda koruyucu ya da kutsal anlamlar tasimaktadir. Benzer sembollerin yorede
kullanilan hali ve kilim desenlerinde de gorilmesi, mezar taslari ile geleneksel dokuma
kaltara arasinda anlaml bir iliski bulundugunu géstermektedir (Sozlu Kaynak 13, 2025). Bu
durum, farkli maddi kiltar unsurlar arasinda sureklilik oldugunu ve sembolik dilin kusaklar
boyunca aktarilabildigini ortaya koymaktadir.

Mezar taslarinda yer alan yazitlar da kulttrel kimligin 6nemli gostergelerinden biridir.
“Ruhuna Fatiha” gibi ifadeler, islam inancina dayali dini kimligi yansitirken; taslarda bulunan
tamgalar ve motifler, islamiyet 6ncesi Tirk inang sistemine ait unsurlarin izlerini
tasimaktadir. Bu iki farkli kaltarel katmanin bir arada bulunmasi, Anadolu’da tarihsel sureg
icerisinde gergeklesen inang déonusumunun yerel 6lcekteki yansimalarini gostermektedir.
Dolayisiyla Kaklik Mezarligl, farkli donemlere ait inang ve kaltur unsurlarinin birlestigi bir alan
olarak degerlendirilebilir.

Bununla birlikte mezarligin fiziksel durumu, kaltdrel mirasin korunmasi agisindan bazi
sorunlara isaret etmektedir. Saha gozlemlerinde, define kazilari, gevresel tahribat ve bakim
eksiklikleri nedeniyle birgok mezar tasinin zarar gordugu, bazilarinin ise yerinden sokulerek
kayboldugu tespit edilmistir. Bu durum, yalnizca maddi kultar unsurlarinin degil, ayni
zamanda toplumsal hafizanin da zayiflamasina yol agmaktadir. Mezarlikta bulunan tarihi

unsurlarin tahrip olmasi, yerel kimligin gegmisle kurdugu bagin kopmasina neden olabilecek
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bir risk olarak degerlendirilmektedir.

Sonug olarak Kaklik Mezarligl, semboller, yazitlar ve mimari unsurlar araciligiyla bolgenin
tarihsel ve kalturel surekliligini yansitan 6nemli bir hafiza mekanidir. Bu mekan, hem bireysel
anilarin hem de kolektif kimligin somutlastigi bir alan olarak, yerel toplumun gegmisine iliskin

bilgilerin korunmasinda kritik bir rol oynamaktadir.

Haydar Baba Tiirbesi ve Halk inanci

Haydar Baba (Haydar-1 Kerrar) Turbesi, Kaklik Mahallesi’nde yer alan en 6nemli manevi
merkezlerden biri olarak kabul edilmektedir. Turbe, yalnizca dini ziyaretlerin gergeklestirildigi
bir mekan degil, ayni zamanda halk inanglarinin, ritiellerin ve toplumsal dayanisma
pratiklerinin sekillendigi bir alan olarak islev gérmustir. “Haydar-1 Kerrar” unvani, islam
kultarinde Hz. Ali’ye atifla kullanilan bir ifade olup “cesur savasgi” ve “koruyucu” anlamlarini
icermektedir. Bu baglamda tlrbe, yerel halk tarafindan manevi glict olan kutsal bir mekan
olarak gorulmustar.

Sozli kaynaklara gore tlirbe, gegmiste 6zellikle yagmur duasi, dilek dileme ve gesitli adak
uygulamalarinin gerceklestirildigi bir bulusma noktasi olmustur (K1, K2, 2025). Toplumsal
katiimin yuksek oldugu bu ritteller, yalnizca bireysel inanc pratikleri olarak degil, ayni
zamanda kolektif dayanisma ve birlik duygusunu glclendiren etkinlikler olarak
degerlendirilmistir. Turbe ¢cevresinde gerceklestirilen bu uygulamalar, yerel toplumun doga
olaylari, saglik, bereket ve ailevi beklentiler gibi konularda manevi destek arayisini
yansitmaktadir.

Turbe ziyaretleri sirasinda 6zellikle kadinlarin gesitli dilek ritelleri gergeklestirdigi ifade
edilmektedir. Kadinlar tlrbe gevresindeki agaclara bez baglayarak dilek tutmakta, ¢cocugu
olmayan aileler ise gocuk sahibi olma umuduyla adak adamaktadir. Bu uygulamalar, eski
Tirk inang sistemlerinde yer alan agag kiiltii ve koruyucu ruh anlayisinin islami yorumlarla
birlesmis bicimi olarak degerlendirilmektedir (Afatoglu, 2016). Bdylece turbe, farkli inang
katmanlarinin i ige gegtigi bir halk dini pratiginin merkezi haline gelmistir.

Turbede yer alan yedi sttun da halk inanglari agisindan sembolik anlamlar tasimaktadir.
Bu sutunlarnin Tark mitolojisindeki “yedi kat gok” inanciyla iligkilendirildigi ve “Su, Toprak,
Ates, Ruzgér, Hava, Can ve Coban” gibi unsurlan temsil ettigi dusuntlmektedir (Ulukus,
2022). Bu yorumlar, tiirbenin yalnizca islamt bir ziyaret yeri degil, ayni zamanda eski Tiirk
kozmolojisine ait unsurlarin halk kalturd igcinde yeniden yorumlandigi bir mekéan oldugunu

gostermektedir.
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Haydar Baba Turbesi etrafinda sekillenen inang pratikleri, Kaklik Mahallesi’nin toplumsal
yapisli Uzerinde de etkili olmustur. Tlrbe, gecmiste toplu etkinliklerin duzenlendigi, insanlarin
bir araya geldigi ve ortak degerler etrafinda bulustugu bir sosyal merkez iglevi gormustur. Bu
yonuyle turbe, yalnizca dini degil, ayni zamanda sosyokultturel bir mekan olarak

degerlendirilmistir.

Tirbenin Toplumsal Yansimalari

Haydar Baba Turbesi, Kaklk Mahallesi’nde yalnizca bireysel inang¢ pratiklerinin
gerceklestirildigi bir ziyaret yeri degil, ayni zamanda toplumsal iliskilerin guglendigi ve ortak
degerlerin yeniden Uretildigi bir mekén olarak islev gormustir. Turbe etrafinda
gerceklestirilen ritUeller ve toplu etkinlikler, yerel toplumun dayanigsma kultarinu pekistiren
onemli unsurlar arasinda yer almistir. Bu yonuyle turbe, dini islevinin yani sira sosyal ve
kultarel bir bulusma alani niteligi tagsimaktadir.

Toplumsal dayanigma, turbe etrafinda duzenlenen toplu yemekler, kurban térenleri ve
yagmur dualar araciligiyla gérunir hale gelmistir. Bu etkinliklerde mahalle sakinleri bir araya
gelerek ortak bir rittel gerceklestirmis, boylece hem dini hem de sosyal baglar gliclenmistir.
Ozellikle yagmur dualari gibi dogrudan toplumsal ihtiyaclarla iliskili uygulamalar, tiirbenin
kolektif yasam uzerindeki etkisini artirmistir. Ritlellere g¢ocuklarin da dahil edilmesi,
geleneksel uygulamalarin kusaklar arasi aktarimini saglamis ve kulturel surekliligin
korunmasina katkida bulunmustur (K1, K2, 2025).

Turbenin toplumsal etkilerinden biri de dogurganlik ve isim verme gelenekleriyle iliskilidir.
Sozlu gérusmelere gore turbede dilek dileyen ailelerin ¢cocuk sahibi olmasi durumunda,
dogan erkek gocuklara “Haydar” ismi verilmesi yaygin bir uygulama haline gelmistir (S6zli
Kaynak 5, 2025). Bu durum, turbeye atfedilen manevi gliicin gunluk yagsam pratiklerine
yansidigini ve inang sisteminin toplumsal bellekte kalici bir yer edindigini géstermektedir.
isim verme gelenegi, tiirbenin etkisinin yalnizca ritiiellerle sinirli kalmadigini, dil ve kltir
Uzerinden de strduruldigunu ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte turbenin toplumsal islevlerinin zaman icinde degisime ugradig
gorulmektedir. GUnumuzde tlrbe gevresindeki alanin bakimsiz kalmasi, yapi unsurlarinin
zarar gormesi ve ziyaretlerin azalmasi, mekanin gegcmisteki merkezi konumunu zayiflatmistir.
Fotograf karsilastirmalarina dayali gozlemler, turbenin fiziksel yapisinda kisa sure igerisinde
onemli olgude yipranma meydana geldigini gostermektedir (Afatoglu, 2016; Kus & Uyar,

2025). Bu durum, mekénin toplumsal hafizadaki yerinin de giderek siliklesmesine yol
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acmaktadir.

Geng kusaklarin turbe kulturtune olan ilgisinin azalmasi, sozll geleneklerin aktariminda
kopus riskini artirmaktadir. Ziyaret pratiklerinin ve ritlellerin seyreklesmesi, tlrbenin
toplumsal etkilesim merkezi olma 6zelligini zayiflatmaktadir. Boylece turbe, gegmisteki
kolektif islevinden uzaklasarak daha sinirli bir ziyaret mekénina donismektedir. Bu degisim,
modernlesme sureglerinin yerelinang pratikleri Gzerindeki etkisini yansitan bir gostergedir.

Sonug olarak Haydar Baba Turbesi, gecmiste Kaklik Mahallesi’nin sosyal dayanisma,
kimlik ve inan¢ yapisinda dnemli bir rol oynamis; ritieller, isim verme gelenekleri ve toplu
etkinlikler araciligiyla toplumsal hayati sekillendirmistir. Ginimuzde ise fiziksel tahribat ve
ilgi azalmasi nedeniyle bu islevlerin zayifladigl gorilmektedir. Bu durum, tlrbenin yalnizca
dini degil, ayni zamanda sosyokdulturel bir kurum olarak da degerlendirilmesi gerektigini

ortaya koymaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirma, Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Turbesi’nin tarihsel, kulturel ve toplumsal
boyutlarini incelemek amaciyla nitel arastirma yaklasimi cercevesinde yurutilmustur.
Calismada, belirli bir mekan ve olguya iliskin derinlemesine veri elde etmeye imkan tanimasi
nedeniyle durum ¢calismasi (case study) desenitercih edilmistir (Merriam, 2009; Stake, 1995).
Bu desen, Kaklik Mahallesi’nde yer alan mezarlik ve turbenin kendine 6zgu 6zelliklerinin,

baglamsal bltinligu korunarak incelenmesine olanak saglamistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri ¢ temel veri toplama yontemi kullanilarak elde edilmistir: saha gozlemi
ve fotograflama, sozlu tarih gérismeleri ve dokiiman analizi. Bu ¢oklu veri toplama yaklagimi,
incelenen olgunun farkli yonleriyle anlasilmasina katki saglamis ve elde edilen bulgularin

karsilagtirmali olarak degerlendirilmesine imkan vermistir.

Saha gozlemi kapsaminda Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Turbesi ¢evresinde yerinde
incelemeler yapilmigtir. Mezar taslarinin fiziksel 6zellikleri, Gzerlerinde yer alan semboller ve
motifler, tirbenin mimari yapisi ve ¢gevresel durumu goézlemlenmis; tespit edilen unsurlar
sistematik bicimde kaydedilmistir. Ayrica gozlemler fotograflama yontemiyle belgelenmis,

boylece gorsel veriler analiz sirecinde destekleyici materyal olarak kullanilmistir.
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Sozlu tarih gorusmeleri, bolgenin gecmisine ve inang pratiklerine iliskin yerel bilgi
birikimini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu kapsamda mahalle sakinleri,
muhtarlar, yasli bireyler ve yerel arastirmacilarla yapilandirilmis mualakatlar yapilmistir (K1-
K4, 2025). Gorugsmelerde mezarlik ve tirbenin gegmisteki islevleri, ritteller, ziyaret pratikleri
ve toplumsal anlamlar hakkinda bilgi toplanmistir. S6zlu kaynaklardan elde edilen veriler,

yazili belgelerin sinirli oldugu durumlarda 6nemli bir tamamlayici rol oynamistir.

Dokuman analizi kapsaminda ise bolgeye iligkin yazili ve gorsel kaynaklar incelenmigtir.
Pamukkale Universitesi, Denizli Miize Miidiirligii ve yerel ydnetim arsivlerinden elde edilen
belgeler, yerel tarih c¢alismalar, makaleler, proje raporlari ve halk anlatilar
degerlendirilmistir. Bu kaynaklar, Kaklik Mahallesi’nin tarihsel gelisimi ve kulturel 6zellikleri

hakkinda arka plan bilgisi saglamistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler tematik analiz yontemiyle ¢ozimlenmistir. Analiz slrecinde veriler
kodlanmis, benzer icerikler bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Mezarlik ve tirbe
etrafinda ortaya ¢ikan toplumsalislevler “inang”, “kimlik”, “kalturel sureklilik” ve “donusim”
basliklari altinda degerlendirilmistir. Bu yaklasim, mekanin hem tarihsel hem de

sosyokdltirel boyutlarinin buttincul bigimde incelenmesini saglamistir.
Bulgular

Bu arastirmada elde edilen bulgular, saha goézlemleri, s6zlu tarih gorismeleri, fotograf
belgeleri ve dokiiman incelemeleri sonucunda degerlendirilmistir. Verilerin tematik analizi
sonucunda Kaklik Mezarligl ve Haydar Baba Tirbesi’'nin yerel toplum agisindan tasidigl

anlamlar ve islevler ¢esitli boyutlariyla ortaya konulmustur.

Birinci bulgu, Kaklik Mezarlgi’nin yalnizca bir defin alani olmadigl, ayni zamanda Turk
kaltar tarihi agisindan 6nemli sembolik unsurlar barindiran bir kiltirel arsiv niteligi
tasidigidir. Mezarlikta tespit edilen tamgalar, 6zellikle Salur damgasi gibi Oguz boylarina ait
semboller, bolgenin tarihsel yerlesim yapisi ve kimlik strekliligi hakkinda somut veriler
sunmaktadir. Bu semboller, ge¢cmiste bolgede yasayan topluluklarin kultirel mirasinin

guinumuze kadar tasindigini géstermektedir.

ikinci bulgu, Haydar Baba Tiirbesi’nin Kaklik Mahallesi’nin toplumsal belleginde merkezi

bir konuma sahip oldugudur. S6zli gorusmeler, tirbenin gegcmiste yalnizca bireysel ziyaretler
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icin degil, toplu riteller ve sosyal etkinlikler igin de kullanildigini ortaya koymustur (K1, K2,
2025). Yagmur dualari, adak uygulamalari ve toplu bulusmalar gibi etkinlikler, tirbenin
kolektif kimlik ve dayanisma duygusunu guglendiren bir merkez islevi gordugunu

gostermektedir.

Uglincii bulgu, mezar taslari, dokuma motifleri ve tamgalar arasinda gézlenen benzerligin
kultarel surekliligin gorsel kaniti olmasidir. Saha incelemelerinde mezar taslarinda gorilen
bazi sembollerin yorede kullanilan halive kilim desenlerinde de yer aldigi belirlenmistir (S6zlu
Kaynak 13, 2025). Bu durum, farkli maddi kaltar unsurlari arasinda ortak bir sembolik dil
bulundugunu ve kiltirel aktarimin yalnizca so6zlu degil, gorsel yollarla da surduraldigini

gostermektedir.

Dorduncu bulgu, mezarlik ve turbe alaninda meydana gelen fiziksel tahribatin ayni
zamanda belleksel bir kayip anlamina gelmesidir. Define kazilari, cevresel etkiler ve bakim
eksiklikleri nedeniyle bircok mezar tasinin zarar gordugu veya kayboldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde turbe yapisinda da zaman iginde yipranma meydana geldigi gozlemlenmistir
(Afatoglu, 2016; Kus & Uyar, 2025). Bu durum, mekanlarin tarihsel ve kulttrel degerlerinin

korunmasinda 6nemli sorunlar bulundugunu géstermektedir.

Besinci bulgu, sozli kaynaklarin yazili belgelerin yetersiz oldugu durumlarda énemli bir
bilgi kaynagi olusturdugudur. Gorismeler sirasinda elde edilen anlatilar, tirbenin gegcmisteki
islevleri, ritteller ve yerel inanglar hakkinda ayrintili bilgiler sunmustur. Bununla birlikte s6zLU
anlatilarin zaman iginde farklilagabildigi ve efsanevi unsurlar igerebildigi gorilmustur. Bu
durum, soOzli verilerin akademik yontemlerle kayit altina alinmasinin gerekliligine isaret

etmektedir.

Altinci bulgu, turbe etrafinda sekillenen halk inanclarinin mitolojik unsurlar icerdigidir.
Sozlu anlatilarda tirbe yakininda gorulen isiklar, riyalar ve hayvan sembolleri (deve, kegi, kus
gibi) gibi motiflere yer verilmistir. Bu anlatilar, Turk halk inanglarinda yaygin olan dogaustu

varlik ve kutsal mekén algisinin glincel yansimalari olarak degerlendirilmektedir.

Sonug olarak elde edilen bulgular, Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Turbesi’nin yerel
toplum igin yalnizca fiziksel mekanlar olmadigini, ayni zamanda kimlik, inang ve kulturel
surekliligin somutlastig hafiza alanlar oldugunu géstermektedir. Bu mekéanlar, gegmis ile
gunumuz arasinda baglanti kuran ve toplumsal bellegin korunmasina katki saglayan unsurlar

olarak one ¢cikmaktadir.
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Tartisma

Bu arastirmanin bulgulari, Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Turbesi’nin yalnizca fiziksel
yapilar olmadigini, ayni zamanda yerel toplumun kimlik, inan¢ ve kulturel sureklilik
unsurlarini barindiran 6nemli hafiza mekanlari oldugunu gostermektedir. Mezarlikta tespit
edilen tamgalar, motifler ve yazitlar, bdlgenin tarihsel yerlesim yapisina iliskin somut veriler
sunmakta ve kulturel mirasin maddi unsurlar araciligiyla korunabildigini ortaya koymaktadir.
Bu durum, mezar taglarinin yalnizca bireysel anilari degil, toplumsal kimligi de yansitan

sembolik 6geler tasidigini gostermektedir (Basgelen, 2007).

Haydar Baba Turbesi etrafinda gelisen rituellerin toplumsal dayanigsmayi glclendiren bir
islev Ustlendigi anlasilmaktadir. Yagmur dualari, adak uygulamalari ve toplu ziyaretler gibi
etkinlikler, tlrbenin gecmiste kolektif katiimin saglandigi bir bulusma alani oldugunu
gostermektedir. Bu uygulamalar, yerel toplumun ortak ihtiyaglar karsisinda bir araya gelerek
manevi destek arayisinda bulundugunu ortaya koymaktadir. Turbenin bu yonuyle yalnizca

dini degil, ayni zamanda sosyal bir kurum islevi gordugu soylenebilir.

Bulgular, mezar taslarinda yer alan semboller ile geleneksel dokuma motifleri arasindaki
benzerligin kulturel strekliligin onemli gostergelerinden biri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
benzerlik, sembolik unsurlarin farkli maddi kultir alanlarinda tekrar edilerek kusaklar
arasinda aktarilabildigini gostermektedir. Boylece kilttirel kimlik yalnizca s6zlU anlatilarla

degil, ayni zamanda gorsel ve maddi unsurlar aracilifiyla da sirdurulebilmektedir.

Arastirma sonuglari, sdzlu tarih verilerinin yerel ge¢cmisin anlasilmasinda énemli bir
kaynak oldugunu da gostermektedir. Yazili belgelerin sinirli oldugu durumlarda sozli
anlatilar, gecmisteki uygulamalar ve inang sistemleri hakkinda ayrintili bilgiler sunmaktadir.
Ancak bu anlatilarin zaman iginde degisebilmesi ve efsanevi unsurlar icerebilmesi, akademik
calismalar agisindan dikkatle degerlendirilmesi gereken bir durumdur. Bu nedenle sozlu
verilerin sistematik bigimde kayit altina alinmasi, kultirel mirasin korunmasi agisindan 6nem

tasimaktadir (Ritchie, 2014).

Bununla birlikte, mezarlik ve turbe alaninda gdézlenen fiziksel tahribat, yalnizca maddi
unsurlarin degil, ayni zamanda toplumsal hafizanin da zarar gormesine neden olmaktadir.
Define kazilari, gevresel etkiler ve bakim eksiklikleri, tarihi unsurlarin kaybolmasina yol
acmakta ve gecmisle kurulan bagin zayiflamasina neden olmaktadir. Turbe ziyaretlerinin

azalmasi ve geng¢ kusaklarin bu mekéanlara olan ilgisinin siniri olmasi, kultlirel aktarim
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surecinde kopus yasanabilecegini gostermektedir.

Sonug olarak arastirma bulgulari, Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Turbesi’nin yerel
kimligin olusumu ve korunmasinda o6nemli rol oynayan mekanlar oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu mekanlarin korunmasi, yalnizca fiziksel yapilarin restore edilmesiyle sinirli
kalmamali; ayni zamanda so6zli geleneklerin, ritlellerin ve yerel bilgi birikiminin de
belgelenmesini icermelidir. Bdylece hem maddi hem de manevi kilturel mirasin

surdurulebilir bicimde gelecek kugsaklara aktarilmasi mumkun olacaktir.

Sonug

Bu calisma, Kaklik Mahallesi’nde yer alan Kaklik Mezarlig1 ile Haydar Baba Turbesi’'nin
tarihsel, kulturel ve toplumsal boyutlarini inceleyerek s6z konusu mekanlarin yerel toplum
acisindan tasidigi anlami ortaya koymayi amaclamistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
bulgular, mezarlik ve turbenin yalnizca fiziksel yapilar olmadigini, ayni zamanda kulttrel

surekliligin ve toplumsal hafizanin somutlastigi alanlar oldugunu géstermektedir.

Kaklik Mezarlig’'nda tespit edilen tamgalar, motifler ve yazitlar, bélgenin tarihsel yerlesim
yapisi ve kimlik surekliligi hakkinda dnemli bilgiler sunmaktadir. Mezar taslarinda yer alan
semboller, gecmisten gunumuize uzanan kualtirel aktarimin maddi kanitlar olarak
degerlendirilebilir. Bu unsurlar, islamfifadelerle birlikte islamiyet dncesi Tiirk inang sistemine
ait izlerin de varligini gostermekte ve Anadolu’daki kultlirel sentezin yerel olgekteki

yansimalarini ortaya koymaktadir.

Haydar Baba Turbesi ise gegcmiste toplu rituellerin, adak uygulamalarinin ve sosyal
etkilesimlerin gerceklestirildigi bir merkez olarak islev gormustur. Turbe etrafinda sekillenen
inanc pratikleri, yerel toplumun dayanisma duygusunu gug¢lendirmis ve ortak kimlik algisinin
olusmasina katki saglamistir. S6zlu kaynaklardan elde edilen veriler, tlrbenin yalnizca dini

bir ziyaret yeri degil, ayni zamanda sosyal bir bulugsma alani oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonugclari, mezar taslari, dokuma motifleri ve tamgalar arasindaki benzerligin
kaltarel surekliligin gorsel bir gostergesi oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, sembolik
unsurlarin farkli maddi kaltur alanlarinda tekrar edilerek kusaklar arasinda aktarilabildigini
gostermektedir. Boylece kulturel kimlik hem somut hem de soyut unsurlar araciligiyla

korunmaktadir.

Bununla birlikte, mezarlik ve turbe alaninda gozlenen fiziksel tahribat ve ziyaretlerin

azalmasi, bu mekénlarin toplumsal iglevlerinin zayifladigini gostermektedir. Define kazilari,
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cevresel etkiler ve bakim eksiklikleri nedeniyle tarihi unsurlarin zarar gérmesi, toplumsal
hafizanin maddi temellerinin de kaybolmasina yol ag¢maktadir. Geng¢ kusaklarin bu
mekanlara olan ilgisinin sinirli olmasi, kulturel aktarim silrecinde kopus yasanabilecegine

isaret etmektedir.

Sonug olarak Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Turbesi, Anadolu’nun ¢ok katmanl kaltirel
yapisini yerel 6lgekte yansitan 6nemli hafiza mekénlaridir. Bu mekéanlar, gecmis ile ginimuz
arasinda bag kuran semboller, ritleller ve sozlu anlatilar araciigiyla kultirel surekliligin
korunmasina katki saglamaktadir. Bu nedenle s6z konusu alanlarin korunmasi ve
belgelenmesi, yalnizca yereltarih agisindan degil, kiltirel mirasin strdurulebilirligi agisindan

da 6nem tasimaktadir.

Oneriler

Arastirma bulgulari dogrultusunda Kaklik Mezarligi ve Haydar Baba Turbesi’nin korunmasi,
belgelenmesi ve gelecek kusaklara aktarilmasi amaciyla gesitli dneriler gelistirilmigtir. Bu
Oneriler, hem fiziksel kdaltirel mirasin korunmasina hem de toplumsal hafizanin

surdurilebilirligine katki saglamayi hedeflemektedir.

Oncelikle Kaklk Mezarlignda bulunan mezar taslarinin arkeolojik ve epigrafik agidan
sistematik bicimde envanterinin hazirlanmasi gerekmektedir. Mezar taslarinda yer alan
semboller, yazitlar ve motifler, bolgenin tarihsel kimligi hakkinda dnemli bilgiler sunmaktadir.
Bu unsurlarin bilimsel yontemlerle kayit altina alinmasi, olasi tahribat ve kayiplarin

onlenmesi acgisindan 6nem tasimaktadir.

Haydar Baba Turbesi ve ¢evresinde restorasyon ve koruma galismalarinin baglatilmasi da
onemli bir gereklilik olarak ortaya cikmaktadir. Turbe yapisinda goézlenen yipranma ve
cevresel tahribat, mekanin hem fiziksel butinligini hem de toplumsal islevini olumsuz
etkilemektedir. Bu nedenle ilgili kamu kurumlari ve yerel yonetimlerin is birligiyle koruma

planlarinin hazirlanmasi dnerilmektedir.

Mezarlik ve tlrbe alaninin kiltirel miras kapsaminda degerlendirilerek resmi koruma

statisU kazanmasi, uzun vadeli korunma acgisindan 6nemli bir adim olacaktir. Milze
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Muduarlagu ve yerel yonetimler tarafindan yurutulecek ¢alismalarla alanin “Somut Olmayan
Kultarel Miras” kapsaminda ele alinmasi, hem kulttrel degerlerin taninmasini hem de

kamuoyunda farkindalik olusturulmasini saglayabilir.

Arastirma sUrecinde elde edilen verilerin dijital ortamda argivlenmesi de dnerilmektedir.
Ogrenci projeleri ve uzman galismalarindan elde edilen bilgiler bir araya getirilerek “Kaklik
Dijital Hafiza Haritasi” olusturulabilir. Bu tur bir dijital arsiv, hem akademik galismalar igin
veri kaynagl saglayacak hem de yerel halkin gegmise iligkin bilgilere erisimini

kolaylastiracaktir.

Bolgenin tarihsel oOzelliklerinin belirlenmesi amaciyla yeni arastirmalarda bilimsel
tarihlendirme yéntemlerinin kullanilmasi 6nerilmektedir. Ozellikle karbon analizi gibi
teknikler, mezar taslari ve yapi unsurlarinin kronolojik olarak daha net bigimde
degerlendirilmesine katki saglayabilir.

Son olarak mezarlik girisine bilgilendirici bir tabela yerlestirilmesi, ziyaretgilerin alanin
tarihsel ve kultiirel 6zellikleri hakkinda bilgi edinmesini saglayacaktir. Bu tur uygulamalar,

hem kualturel mirasin korunmasina yonelik farkindalik olusturacak hem de boélgenin kultur

turizmi agisindan degerlendirilmesine katki sunacaktir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyani
Yazarlar herhangi bir cikar gatismasi beyan etmemektedir. Bu arastirma calismasi,
arastirmayayin etigine uygundur. IStL'de yayimlanan yazilarin bilimsel ve hukuki sorumlulugu
yazarlara aittir.

Yazarlik Katki Beyani

Yazarlarin katkilar beyani su sekildedir; Yazar 1: Arastirma, Kaynaklar, Gorsellestirme,
Yazilim, Bigimsel Analiz ve Yazim-orijinal taslak. Yazar 2: Veri toplama ve dogrulama. Yazar

3: Veri toplama ve dogrulama.
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Ozet

Bu ¢calismada, Turkiye Yuzyili Maarif Modeli (TYMM) Fen Bilimleri Dersi yedinci sinif “Strdurulebilir Yasam ve Geri Donusuim” Gnitesinde
yer alan “FB.7.7.1.1. Besin zincirindeki canlilar arasindaki iligkileri yapilandirabilme” 6grenme ¢iktisi dogrultusunda 6rnek bir okul digi
o0grenme etkinligi tasarlanmasi amaglanmistir. Nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman analizi ve 68retim tasarimi ilkelerine dayali
olarak gelistirilen bu galisma, TYMM’nin beceri temelli yapisi ve "Biutlincul Sahsiyet Gelisimi" vizyonuyla tam uyumlu olarak
kurgulanmistir. Etkinlik tasarimi pedagojik olarak (¢ temel asamaya aynlmistir: “Etkinlik Oncesi” asamasinda, 6grencilerin
hazirbulunusluk duzeyleri ile besin zincirine yonelik olasi kavram yanilgilarinin (dogrusallik gibi) tanilayici sorularla sorgulanmasi
hedeflenmistir. “Etkinlik Sirasinda” asamasinda, 6grencilerin okul disi 68renme ortaminda (orman, park, botanik bahgesi vb.) dogrudan
gozlem yapmalari ve "Sistem Kasifi" rolleriyle canlilar arasindaki nedensel iliskileri yerinde kesfetmeleri saglanmistir. “Etkinlik
Sonrasinda” ise elde edilen verilerin sistem dusulincesi hiyerarsisi (Systems Thinking Hierarchy) cercevesinde sentezlenmesive kavramsal
bir batunlige ulastirilmasi amaglanmistir. Tasarlanan bu modelin, 6grencilerin besin zincirini duragan ve dogrusal bir semadan ziyade,
her parganin birbirine muhtag oldugu uyumlu bir batun olarak kavramalarina ve bu dogrultuda ekolojik etik bilinci gelistirmelerine katki
sunmasi beklenmektedir. Sonug olarak bu ¢alisma, TYMM’nin 6ngdrdugu alan becerilerinin (gozlem, tahmin, veri yorumlama) okul disi
08renme ortamlarinda nasil somutlastirilabilecegine ve bilimsel bilginin hikmet temelli bir eyleme nasil donusturilebilecegine dair
uygulamali ve kapsamli bir rehber niteligi tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, okul dis1 6grenme, fen egitimi, ¢evre egitimi

Abstract

This study aims to design a sample out-of-school learning activity in line with the learning outcome “FB.7.7.1.1. Being able to structure
the relationships between living things in the food chain” in the seventh-grade “Sustainable Living and Recycling” unit of the Turkish
Century Education Model (TCEM) Science curriculum. Developed based on document analysis and instructional design principles from
qualitative research approaches, this study is fully aligned with the skill-based structure and "Holistic Personality Development" vision
of the TCEM. The activity design is pedagogically divided into three main stages: In the “Pre-Activity” stage, the goal is to assess students'
readiness levels and identify potential misconceptions about the food chain (such as linearity) through diagnostic questions. In the
“During the Activity” stage, students are enabled to make direct observations in an out-of-school learning environment (forest, park,
botanical garden, etc.) and discover causal relationships between living things in situ, acting as "System Explorers". In the "Post-Activity"
phase, the aim was to synthesize the obtained data within the framework of the Systems Thinking Hierarchy and achieve conceptual
integrity. This designed model is expected to contribute to students' understanding of the food chain not as a static and linear schema,
but as a harmonious whole where each part is interdependent, and to develop ecological ethical awareness accordingly. In conclusion,
this study serves as a practical and comprehensive guide on how the field skills (observation, prediction, data interpretation) envisioned
by the TCEM can be concretized in out-of-school learning environments and how scientific knowledge can be transformed into wisdom-
based action.

Keywords: Tirkiye Century Education Model, out-of-school learning, science education, environmental education
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Giris

Gunumuzde gevresel sorunlarin artisi, biyolojik gesitlili§in azalmasi ve surdurilebilir
olmayan tuketim aliskanliklari, gevre okuryazari bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir
(Citaristi, 2022; OECD, 2019). Fen egitimi, bireylerin dogal sistemleri butuncul bigcimde
anlayabilmelerini ve bu sistemlerdeki iliskileri yapilandirabilmelerini saglayarak bu slrece
onemli katki sunmaktadir (NRC, 2012). Ayrica bireylerin ¢cevrelerini bilimsel bir bakis acisiyla
anlamlandirmalarini, ekosistemdeki karmasik iligkileri kavramalarini ve surdurulebilir bir
gelecek icin sorumluluk almalarini hedefleyen dinamik bir surectir. Bu baglamda besin
zincirinin, canlilar arasindaki nedensel iligkiler agi olarak kavranmasi, gevre okuryazarligin
temel bilesenlerinden biridir. Besin zinciri, bir ekosistemdeki enerji akisini ve madde
doéngusunu anlamanin temel tasidir. Geleneksel sinif ortaminda genellikle statik bir sema
olarak aktarilan besin zinciri kavrami, aslinda canlilar arasindaki karmasik ve dinamik bir
etkilesim agini temsil eder (Odum, Barrett ve Brewer; 2005). Arastirmalar, 6grencilerin besin
zinciri kavramini gogu zaman dogrusal bigimde algiladiklarini, ekosistem igindeki dinamik ve
karsilikli etkilesimleri anlamakta zorlandiklarini ortaya koymaktadir (Driver, 1994; Leach,
Driver, Scott ve Wood-Robinson, 1996). Bu durum, geleneksel sinif igi Ogretim
uygulamalarinin kavramsal yanilgilari gidermede sinirli kalabilecegini goéstermektedir.
Deneyim temelli ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari, 6grencilerin bilgiyi aktif olarak
yapilandirmalarini desteklemekte ve kalici 6grenmeye katki saglamaktadir (Kolb, 2014;
Schmidt, 2010). Giunumuzde c¢evre sorunlarinin kiresel olcekte artis gostermesi, cevre
egitiminin sadece bilgi aktarimi duzeyinde kalmayip, etik ve eylem odakli bir yapiya
burinmesini zorunlu kilmistir. Bu gereksinimden hareketle hazirlanan Turkiye Yuzyili Maarif
Modeli (TYMM), fen bilimleri 68retim programinda "Butuncul Sahsiyet Gelisimi"ni merkeze
alarak, ogrencilerin bilimsel bilgiyi hikmet ve eylemle butunlestirmesini amaglamaktadir

(MEB, 2024).

Cevre egitiminin en temel taslarindan biri olan besin zinciri konusu, ekosistemdeki enerji
akisini ve madde déngusunu anlamada kritik bir rol oynar. Besin zinciri kavrami, ekolojik
sistemlerin isleyisini anlamada merkezi bir role sahiptir. Ancak literatir incelendiginde,
ogrencilerin besin zincirini genellikle tek yonlu ve dogrusal bir hiyerarsi olarak algiladiklar; bir
halkadaki degisimin tum sistemi nasil etkileyecegine dair "dogrusal nedensellik" (linear

causality) yanilgisi icinde olduklar goriilmektedir (Grotzer ve Basca, 2003; Ozkan ve ark.,
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2001). Uluslararasi literaturde "sistem dusuncesi" (systems thinking) olarak adlandirilan
yaklasim, bir ekosistemdeki bilesenlerin birbirlerinden bagimsiz olmadigini, aksine dogrusal
olmayan karmasik etkilesimler i¢ginde bulundugunu vurgular (Assaraf ve Orion, 2005). Yedinci
sinif diizeyindeki ‘FB.7.7.1.1 Besin zincirindeki canlilar arasindaki iligkileri yapilandirabilme’
isimli 68renme ¢iktisi, 68rencilerin besin zincirini sadece statik bir siralama olarak degil,
nedensel iligkilerin (causal relations) ordugu uyumlu bir butun olarak yapilandirmasini
ongormektedir. Bu yaklasim, Grotzer ve Basca (2003) tarafindan vurgulanan,
ekosistemlerdeki "dolayli etkiler" ve "geri bildirim dénguleri" kavramlariyla értismektedir;

zira bir halkadaki degisim, tim zinciri domino etkisiyle sarsmaktadir.

Turkiye’de yapilan arastirmalar, 6grencilerin besin zinciri ve enerji akisi konularinda siklikla
kavram vyanilgilarina sahip olduklarini ve bu slrecgleri sadece dogrusal bir akis olarak
algiladiklarini gostermektedir (Cetin, 2016; Cil, Gokgen ve iren, 2025; Fidan Yazgan ve Benzer,
2023; Oluk, 2016; Urey, Sahin ve Sahin, 2011). Bu yanilgilarin asilmasinda sinif igi teorik
anlatimin  yetersiz kaldigl, 06grencinin dogayr bizzat deneyimlemesi gerektigi
savunulmaktadir. Okul digi 68renme ortamlari, bu noktada yapilandirmaci egitimin en gucliu
araclarindan biri olarak 6ne ¢ikar (Firat Durdukoca, 2024; Tuncay Yuksel ve Kutru, 2023).
Erten (2004) ve Turkmen (2010), dogal ortamlarda yapilan gozlemlerin ve dogrudan
deneyimlerin, 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigini ve bilginin
kaliciigini artirdigini belirtmektedir. Uluslararasi alanda yapilan calismalar da okul disi
0grenmenin (out-of-school learning) 6grencilerin "doga ile bag kurma" (connectedness to
nature) duzeylerini ytkselttigini ve bilimsel stre¢ becerilerini gergek diinya senaryolarinda
test etmelerine olanak tanidigini kanitlamaktadir (Louv, 2008; Rickinson ve ark., 2004). Bu
arastirmalardan yola ¢ikarak besin zincirindeki Uretici-tuketici-ayristiriciiliskisinin bir botanik
bahcesinde, yerel bir ekosistemde veya kompost alaninda gézlemlenmesi, 6grencinin teorik
bilgiyi hayatin igine transfer etmesini (transfer of learning) saglar. Bu baglamda bu calismada
tasarlanan ornek okul digi 6grenme etkinliginin strece onemli katkilar saglayacagi

dusunulmektedir.

Okul disi 6grenme ortamlari (muzeler, doga merkezleri, botanik bahcgeleri vb.), bu tir
karmasik iliskilerin somutlastirilmasinda hayati bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, dogal
ortamlarda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin ekosistem farkindaligini artirdigini (Bock
ve Wickings, 2025; Uzel ve Ozel, 2025) ve akademik basariyi olumlu yénde etkiledigini
(Demirci, 2025; Pulido ve digerleri, 2025) gostermektedir. Sinif disindaki bu ortamlar,
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o0grenciye ekosistemi bir "laboratuvar" gibi kullanma firsati vererek, besin zincirindeki tretici,
tuketici ve ayristiricilar arasindaki dengenin bozulmasinin yol agacagi sonuglari dogrudan
gozlemleme sansi sunar (Behrendtve Franklin, 2014). Ayrica etkinlik dncesi hazirlik ve etkinlik
sonrasli yansitma sureglerinin 6grenmenin derinlesmesine katki sagladigi vurgulanmaktadir

(NRC, 2012).

Tirkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda hazirlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi, bilgiyi ezberlenen bir meta olmaktan c¢ikarip, yerel ve kuresel sorunlara ¢ézum
ureten bir "bilge nesil" yetistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2024). Bu vizyonun hayata
gecirilmesinde TYMM Ortak Metni’nde (MEB, 2025) 68rencilerin disiplinler arasi deneyimler
ve gerektiginde disiplinler Ustl ve disiplinler 6tesi deneyimler ile ilgi alanlarini kesfetmeleri,
yeteneklerini gelistirmeleri, toplum bilincine sahip aktif vatandaslar olmalari i¢in okul disi
6g8renme deneyimleri sunan program disi etkinliklere yer verilmistir. TYMM, "68renciyi
merkeze alan" ve "erdem-deger-eylem" donglsinu savunan bir yapiya sahiptir. Fen bilimleri
ozelinde bu durum, 6grencinin ekosistemi sadece kitaptan okumasi degil, bizzat doganin
icinde gozlem yapmasi anlamina gelir. Okul disi 68renme; dogal alanlar, bilim merkezleri,
muzeler ve sanayi tesisleri gibi ortamlari kapsayarak 6grencinin zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimini destekler (MEB, 2024; Tirkmen, 2010). Programin 06zel amacglarindan
‘Strdirilebilirligi Temel Alan Fen Ogretimi’ kapsaminda sirdirilebilirligi diisiinmeye
yonlendiren ve surdurulebilirlikle iliskiliyasam becerilerini kazandirmaya yonelik konulara yer
verilmistir. Bu konular ile surdurulebilirlik bilinciyle kaynaklar verimli kullanan, dogaya
duyarli, yerel ve kuresel gevre sorunlarina yonelik farkindaliga sahip, ¢6zim gelistirebilen ve
bilissel farkindaliga sahip bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Fen 6gretimi surecinde
surdurulebilirlik bilincine odaklanarak bireylerin sosyal sorumluluk bilinci ile hareket etmesi
ve Ulkenin gelisimine fayda saglamasi amaglanmistir. Bununla birlikte strdurtlebilirlik
temelinde kazandirilan anlayis ve deneyimlerle bireylerin girisimci ve Uretken olmasi
amaclanmaktadir (MEB, 2024). Programda yer alan "Alan Becerileri" (g6zlem yapma, ¢ikarim
yapma, veri toplama), okul disi ortamlarda en dogal haliyle sergilenmektedir. Ozellikle
yedinci sinif "Surdurulebilir Yasam ve Geri Dondsum" Unitesindeki 6grenme ciktilari,
ogrencinin ekosistemi bir sistem olarak gormesini gerektirir. Okul disi 6grenme ortamlari,
ogrencilere soyut olan "enerji akisi" ve "besin zinciri" gibi kavramlari somutlastirma firsati
sunar (Behrendt ve Franklin, 2014). Ornegin; bir orman ekosisteminde yapilan etkinlik, besin
zincirindeki nedensel iliskilerin (FB.7.7.1.1.a) ve sistemin uyumlu bUutinligunun

(FB.7.7.1.1.b) bizzat yasanarak yapilandirilmasini saglar (Loxley ve ark., 2017). TYMM (MEB,
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2024), surdurulebilirligi sadece bir unite konusu degil, bir yagsam bicimi olarak ele alir. Okul
digi 6grenme faaliyetleri 68rencilerin "doga ile bag kurma" duzeyini artirarak, ¢cevreye karsi
sorumlu davraniglar gelistirmelerine olanak tanir. Atik ydnetimi tesislerine yapilan bir gezi
veya okul bahgesinde olusturulan bir kompost alani, surdurilebilir yagsam becerilerinin
"eyleme" dokuldugu guzel érneklerdir. Tum bunlara ek olarak T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin
Ocak 2026 tarihinde baslattigi ‘Okul Disi Ogrenme Ortamlar Projesi’ kapsaminda,
‘okuldisiogrenme.eba.gov.tr’ platformu araciligiile TYMM gergevesinde hem 6grencilere hem

de 6gretmenlere etkinlik planlari, videolar, rehber kitaplar gibi birgok materyal sunmaktadir.

Bu galismada, TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, yedinci sinif “Suirdirilebilir
Yasam ve Geri Donlsum” uUnitesinde yer alan “FB.7.7.1.1. Besin zincirindeki canllar
arasindaki iliskileri yapilandirabilme” 68renme c¢iktisi dogrultusunda 6rnek bir okul disi
68renme etkinligi tasarlanmasi araciligl ile fen bilimleri 6gretmenlerinin daha nitelikli
68renme yasantilar olusturmalarina destek olmak amaclanmistir. TYMM’nin 2026-2027
egitim-ogretim yiinda yedinci sinif dizeyinde ilk kez uygulanacak olmasi ve bu kazanimin
ogrencilerden sadece teorik bilgi edinmelerini degil, ayni zamanda gercek cevresel verileri
incelemelerini ve dogal dunyayla etkilesim kurmalarini gerektirmesi, 6gretmenlere yol
gosterici olacak program materyali olarak etkinlik tasarisi yapilandirma ihtiyacini
dogurmustur. Bu baglamda gelistirilen okul disi 6grenme etkinliginin, ¢cevre egitimi ve besin
zinciri acisindan fen bilimleri 68retmenleri icin 6rnek bir kaynak teskil etmesi ve literature

katkida bulunmasi beklenmektedir.

Yontem

Bu bolimde arastirmanin deseni, etkinligin tasarim surecleri, veri toplama teknikleri ve

uygulama basamaklari hakkinda detayli bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu g¢alisma, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiman analizi yontemine dayali olarak
yapilandirilmis bir égretim tasarimi (instructional design) calismasidir. Dokiman analizi;
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin sistematik
bir siregle incelenmesini, okunmasini ve yorumlanmasini kapsar (Corbin ve Strauss, 2014;
Yildinm ve Simsek, 2016). Bu arastirma kapsaminda; TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programiile literatlrdeki besin zinciri Uzerine yapilan okul digi 6grenme stratejileri temel veri
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kaynaklari olarak belirlenmis; bu dokimanlar dikkatle okunarak ilgili temalar ¢ercevesinde

kodlanmis ve sentezlenmistir.

Etkinlik gelistirme surecinde, 6gretim hedefleri ile uygulama stratejileri arasindaki
tutarliigl saglayan Smith ve Ragan (2005) tarafindan 6nerilen 6gretim tasarimi ilkeleri
benimsenmistir. Bu tasarim sureci; "analiz (68renen ve gevre analizi)", "strateji gelistirme
(icerik ve organizasyon)" ve "degerlendirme (bigimlendirici yoklama)" olmak Uzere U¢ ana
asamadan olugsmaktadir. Smith ve Ragan (2005) tarafindan vurgulanan; bilginin kaliciligini
saglama ve 6grenciyi merkeze alma anlayisi gergevesinde kurgulanan bu tasarim, TYMM’nin

beceri temelli yapisiile uyumlu hale getirilmistir.

Calismanin yontemsel guvenirligini ve tasarimin niteligini artirmak amaciyla, dokiiman
analizinden elde edilen verilerle olusturulan taslak etkinlik plani ve galisma yapraklari, uzman
gorusune sunulmustur. Bu kapsamda; fen egitimi alaninda uzman iki akademisyen ve bir fen
bilimleri 6gretmeni tarafindan tasarimin; TYMM kazanimlarina uygunlugu, bilimsel dogrulugu
ve okul digi ortamlarda uygulanabilirligi acisindan degerlendirmeler yapilmistir. Gelen geri
bildirimler dogrultusunda etkinlik asamalarinda ve yonergelerde gerekli duzeltmeler

yapilarak tasarima nihai hali verilmistir.

Veri Kaynaklari ve Hedef Grup

Bu arastirmanin temel veri kaynagini, T.C. Milli Egitim Bakanlgi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi tarafindan 2024 yilinda onaylanan ve yayimlanan "Turkiye YUzyili Maarif Modeli Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi" olusturmaktadir. Dékiiman analizi siirecinde, programin
yedinci sinif duzeyindeki “Surdurulebilir Yasam ve Geri Dontisum” Unitesine ait 6grenme
ciktilari (Orn: FB.7.7.1.1) ve bu ciktilarin iliskili oldugu alan becerileri temelinceleme nesnesi
olarak ele alinmistir. Hazirlanan etkinlik tasarimi, bu dokimandan elde edilen pedagojik
veriler ve literaturdeki okul digi 68renme stratejileri temelinde yapilandirilmistir. Tasarlanan

etkinligin hedef grubu ise ortaokul yedinci sinif dizeyinde 68renim goren 6grencilerdir.

Gecgerlik ve Giivenirlik (inandiricilik ve Teyit Edilebilirlik)

Nitel arastirmanin dogasina uygun olarak calismanin niteligini artirmak amaciyla
inandiricilik (credibility) ve teyit edilebilirlik (confirmability) stratejileri uygulanmistir.
inandiriciligl saglamak amaciyla, dokiiman analizi asamasinda elde edilen veriler ve

tasarimin asamalari, fen egitimi alaninda uzman kisilerle paylasilmis (uzman incelemesi) ve
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surekli karsilastirmali analizler yapilmistir. Teyit edilebilirlik kapsaminda ise; dokiimanlarin
se¢imi, kodlama asamalari ve tasarimin nihai haline getirilme surecleri tum seffafligiyla
raporlanmistir. Ayrica tasarimin dayandigi teorik gergeve (Smith & Ragan, 2005) ve mufredat
verileri arasinda kurulan baglarin tutarliligl, arastirmaci diginda bagimsiz bir g6z tarafindan da

kontrol edilerek arastirmaci yanlliginin 6ntine gegilmesi hedeflenmistir.

Etkinlik Tasariminin Asamalari

Bu arastirmada gelistirilen etkinlik tasarimi; okul disi 6grenmenin dogasina uygun olarak
"Etkinlik Oncesi", "Etkinlik Sirasinda" ve "Etkinlik Sonrasi" olmak iizere (i¢ temel evreden
olusmaktadir. Tasarim streci, TYMM’nin 6ngordlugu slreg bilesenlerini merkeze alacak

sekilde yapilandiritmistir.

Etkinlik Oncesi: Hazirlik ve Oryantasyon

Okul disi 6grenme etkinliklerinin en énemli asamasi ‘Etkinlik Oncesi’ yani planlama
asamasidir. Bu asamada en bulyik sorumluluk, etkinligi gerceklestirecek 6gretmene
dusmektedir. Bu asamada yapilmasi gerekenleri resmi islemler ve egitimsel islemler olarak
ikiye ayirabiliriz. Resmi islemler kapsaminda, etkinligi gerceklestirecek 6gretmenin, Sosyal
Etkinlikler Yonetmeligi’'nde (MEB, 2019) belirtildigi sekilde gerceklestirmesi beklenmektedir.
Bu yonetmelikte velilerden ve okulidaresinden alinmasi gereken izinler ile izlenmesi gereken
yol haritasi acik bir sekilde belirtilmistir. Ogretmen, okul disi 6grenme etkinligini
gerceklestirecegi ortamin durumuna gore oradaki personelile iletisime gecer. Buna ek olarak
etkinlikten once kendisinin de bu ortami ziyaret etmesi etkinlik sirasinda olusabilecek
sorunlarin 6tesine gecger. Ayrica resmi prosedurun disinda 6grenci velilerine de planlanan
gezinin amaci, nereye yapilacagl, yol glizergahi hakkinda detayli bilgi verir. Hatta okul disi
68renme etkinliginin igerigi ve ortamin durumuna gore veliler de geziye davet edilir. Gidilecek
okul digi 68renme ortami okula yuruylus mesafesinde degilse servis de ayarlanir. Bu resmi
islemlerin tamamlanmasinin ardindan dgretmen etkinlik ile ilgili egitim faaliyetlerini yapar.
Oncelikle gidilmesi diisiiniilen okul disi 6grenme ortaminin, islenecek (inite, konu ve
ogrenme ciktisiile ilgili olmasi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin yas grubu ve sinif diizeyi de

yine secgilecek okul dis1 68renme ortamiyla dogrudan ilgilidir.

Etkinligin ‘Etkinlik Oncesi’ asamasi sinifta gerceklestirilir. Bu asama igin bir ders saati
sure(kirk dakika) yeterlidir. Bu asamada 6gretmen tarafindan 6grencilere etkinlik, gidilecek
ortam hakkinda bilgi verilir. Etkinlik icin bir afis hazirlanarak sinifin panosuna asilir.

Ogrencilere ‘Daha 6nce buraya ya da buraya benzer bir yere gittiniz mi?’, ‘Gittiyseniz
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yasadiklarinizi paylasabilir misiniz?’, ‘ilk kez gidiyorsaniz neler hissediyorsunuz?’ gibi sorular
sorulur. Gonullu  o6grencilerin  yanitlari  dinlenir.  Ayrica 0O8rencilere  etkinligin

gerceklestirilecegi yerde uymalari gereken kurallar hatirlatilir.

Okul dis1 68renme etkinliginin ilk asamasinda 6gretmen tarafindan 6grencilere EK 1’de yer
alan calisma yapragl dagtiir. Calisma yapraginin ‘Etkinlik Oncesi’ bélimiinde yer alan
sorulari, 68rencilerin yanitlamasini ister. Bu galismanin arastirma konusu olan gevre egitimi
ile ilgili konular, TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, her sinif diizeyinin en son
Unitesi olarak yer almaktadir. Ogrenciler ortaokul diizeyinde besinci sinifta ‘Surdirilebilir
Yasam ve Geri Donlusum’ unitesi kapsaminda islenmektedir. Bu Unite kapsaminda evsel
atiklar, geri dontsum, atik yonetimi konular yer almaktadir. Altinci sinif dlzeyinde ise
‘Suardurulebilir Yasam ve Etkilesim’ Unitesi biyocesitlilik, yakitlarin insan ve gevreye etkisi
konularini icermektedir. 2026-2027 egitim-6g8retim yilinda yedinci sinif duzeyinde ilk kez
uygulanacak olan TYMM Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda ise ‘Siirdurilebilir Yasam
ve Geri Donusum’ Unitesinde besin zinciri ve kaynaklarin tasarruflu kullanimi konulari
islenecektir. Bu dogrultuda calisma yapraginin ilk bélumutnde, 6grencilerin daha onceki
senelerde isledikleri konuyla ilgili hazir bulunusluk dizeylerini gérmek igin sorulan sorular yer
almaktadir. Ogrencilerden calisma yapraginin ilk bélimini doldurmalari istenir. Gonilli
dgrencilere soz verilerek kiigiik bir tartisma gergeklestirilir. Ogrencilerden geziye gidilirken
yanlarinda bu calisma yapraklarini getirmeleri istenir. Ayrica su ve kluguk atistirmaliklar

getirebilecekleri soylenir.
Etkinlik Sirasinda: Sahada Kesif ve Nedensel iliskiler

Etkinligin bu evresi, kent ormani, botanik bahgesi veya tabiat parki gibi canli etkilesiminin
ve besin zinciri halkalarinin dogrudan gézlemlenebildigi bir okul disi ortamda iki ders saati (80
dk.) boyunca gerceklestirilir. Ortama varildiginda 6grenciler heterojen yapida 4-5 kisilik
"Ekoloji Arastirma Gruplarina" ayrilir. TYMM’nin sosyal-duygusal beceriler ve kisisel gelisim
vizyonu dogrultusunda grup icinde; Gozlemci, Kayitci, Gorsellestirici ve Sorgulayici (Analizci)
rolleri atanir. Bu asamada tasarim, o6zellikle FB.7.7.1.1.a (Besin zincirindeki canlilar
arasindaki nedensel iligkileri ortaya koyar) sire¢ bilesenini isletmek lUzere su adimlarla

kurgulanmistir:
» Gozlemci: Canlitiirlerini ve etkilesimleri bulur.

» Kayitcl: Gézlem formunu ve galisma yapragini doldurur.
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» Fotografci/Cizer: Canlilarin ve kanitlarin gorsel kaydini tutar.
» Analizci: Canlilar arasindaki bagi sorgular (Sorgulayici rol).

Gruplarin olusturulmasi ve rollerin dagitilmasindan sonra etkinligin uygulanmasina gegilir.

Uygulama asagidaki gibi sekillendirilmelidir:

> Sinirl Alan Kesfi (ilk 10 dk.): Gruplara gozlem yapacaklar givenli sinirlar

(istasyonlar) belirtilir.

» Kanit Toplama (30 dk.): Gruplar, alanda Uretici-tlketici-ayristirici iligkisine dair
kanitlar ararlar. Bu sliregte sadece canlilar degil, canlilara ait izleri (1sirlmig

yaprak, kus tuyu, mantarlar, karinca yuvalari vb.) bulmaya odaklanirlar.

» Yerinde Tartisma (20 dk.): Bulunan her canli veya iz i¢cin "Bunun burada olma

sebebi nedir?" sorusu lzerinden grup ici mini tartismalar yapilir.
» VeriKaydive Semalastirma (20 dk.): Gozlemlenen veriler calismayapraginaislenir.

Calisma yapraginin "Etkinlik Sirasinda" bolimu, TYMM’nin FB.7.7.1.1.a (Besin zincirindeki
canlilar arasindaki nedensel iliskileri ortaya koyar) sure¢ bileseni ile dogrudan
iliskilendirilmistir. Bu asamada, 68rencilerin karmasik soyutlamalar yerine, sahadaki somut
gozlemlerinden yola gikarak temel neden-sonug¢ baglan kurmalar hedeflenmektedir. Bu

baglamda, calisma yapraginda su soru orneklerine yer verilmistir:

» Dogrudan Nedensellik Sorusu: "Alanda gozlemlediginiz bir gekirge, besin ihtiyacini
karsilamak igin hangi canliya ihtiyag duyar? Eger bu bitki tari ortamda
bulunmasaydi, ¢ekirgenin yasami bu durumdan nasil etkilenirdi? Neden-sonug
iliskisi kurarak belirtiniz."Nedensellik Sorgulama: "Gozlemlediginiz bir canl
tirindn (6rnegin bir bocek) bu alandan tamamen yok oldugunu hayal edin. Bu
durumun gevredeki diger canlilar (bitkiler ve kuslar) Uzerindeki dogrudan ve dolayli

etkileri neler olabilir?"

» Kanit Temelli Eslestirme: "Sahada tespit ettiginiz bir tliketicinin (6rnegin bir kus),
bir Uretici (bitki) ile olan bagini gosteren bir kanit (1sirilmis meyve, dal vb.) bulunuz.

Bu kaniti kullanarak bu iki canli arasindaki beslenme iligkisini sematize ediniz."

Bu sorular, 68rencinin ust duzey felsefi ¢ikarimlar yapmasindan ziyade, "A maddesi
olmazsa B maddesi etkilenir" seklindeki temel nedensellik mantigini sahada yapilandirmasini

saglamaktadir.
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Devaminda 0Ogrencilere serbest zaman verilir. Okul disi 6grenme etkinliklerinin fen
egitiminde etkili olabilmesi icin 68rencilerin yalnizca 6gretmen yonlendirmesiyle degil, belirli
olgcude kendi ilgi ve meraklarn dogrultusunda serbest zaman da gegirmelerine olanak
taninmasi onemlidir. Bu tir serbest zaman firsatlari, 6grencilerin fenle ilgili cevresel unsurlari
kesfetmelerine, bilimsel slre¢ becerilerini giinlik yasam baglaminda uygulamalarina ve
dgrenmeye igsel motivasyon gelistirmelerine katki saglar (Yildinm, 2020). Ozellikle planli okul
disi 68renme ortamlarinin kullanimi, 68rencilerin doga yurlyusleri, muze ve bilim merkezleri
ziyaretleri gibi etkinliklerde aktif olarak yer almasini saglayarak, geleneksel sinif igci 68renme
ile baglantili 6grenme motivasyonunu artirmaktadir (Hofstein ve Rosenfeld, 1996; Lagin

Simsek, 2020; Salmi, 1993).
Serbest zamandan sonra ayni sekilde okula dénuldr.
Etkinlik Sonrasinda Yapilmasi Gerekenler

Okul digi 68renme deneyiminin akademik bir kazanima déntsmesi igin, sahadaki somut
yasantilarin sinif ortaminda anlamlandirilmasi ve sistemlestirilmesi gerekmektedir (Orion,
1993). Bu agsama, TYMM'nin FB.7.7.1.1.b ¢iktisi olan "Besin zincirini uyumlu bir batun olarak

aciklar" hedefine odaklanir.

Batunsel Eslestirme Kartlari: Sahada gozlemlenen canlilarin (Uretici, tuketici, ayristirici)
gorsellerinin bulundugu kartlar, 6grencilere karisik olarak sunulur. Ogrencilerden bu kartlari,

ekosistemin isleyisine gore bir dongu olusturacak sekilde panoda eslestirmeleri istenir.

Kavram Haritasi Tasarimi: Her bir 6g8renci grubu; "enerji kaynagi", "uretici", "otgul", "etcil"
ve "ayrigtirici" kavramlarini birbirine baglayan basit bir kavram haritasi olustururlar. Bu aracg
sayesinde besin zinciri, birbirinden kopuk parcalar degil, "uyumlu bir butun" olarak acik bir

sekilde ifade edilir.

Yansitici Gunluk: TYMM, 6grencileri; farkli 6n bilgi ve deneyimlere sahip, farkli bigcim ve
hizlarda 6grenen, 6grenme sirecinin aktif ve yansitici katiimcilari olarak gérmektedir (MEB,
2025). Bu baglamda her bir 6grencinin gozlemleri ve deneyimlerini gormek i¢cin calisma
yapraginin son bolumunde gezideki deneyimlerini anlatan bir ginluk yazmalari istenir. Ayrica
o0grencilere "Bugun gozlemledigim ekosistemi elli yil sonra ayni dengede goérmek icgin bir
'ekosistem koruyucusu' olarak hangi somut adimi atmaliyim?" sorusuna yanit veren kisa bir

metin yazmalari istenir.
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Verilerin Analizi

Bu galisma, yedinci sinif diizeyinde 2026-2027 egitim-6gretim yilinda ilk kez uygulanacak
olan TYMM’ye yonelik bir 6gretim tasarimi modeli oldugundan; analiz sureci, tasarimin
bilimsel ve pedagojik dayanaklarini olusturan verilerin gdzumlenmesine odaklanmistir. Bu

kapsamda veriler, nitel arastirma geleneklerine uygun olarak su iki agsamada analiz edilmistir:
Dokiman Analizi Sureci

Arastirmanin temel veri kaynagi olan "Turkiye Yuzyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi" metni, betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Analiz sirecinde;
"FB.7.7.1.1" 68renme ciktisi altinda yer alan (a) nedensel iligkiler ve (b) uyumlu bitun slireg
bilesenleri analiz birimleri (kodlar) olarak belirlenmigtir. Bu dokimanlardan elde edilen
veriler; tasarimin amaglarini, kullanilacak 6gretim stratejilerini ve degerlendirme sorularinin

kapsamini belirlemek amaciyla sistematik bir senteze tabi tutulmustur.
Tasarimin Gegerlik ve Dogrulama Analizi

Gelistirilen etkinlik tasariminin bilimsel niteligini ve program ciktilariyla uyumunu
belirlemek amaciyla uzman incelemesi (expert review) yontemi kullanilmistir. Fen egitimi
alaninda uzman iki akademisyen ve bir fen bilimleri 68retmeninden gelen nitel geri bildirimler,
icerik analizi ile degerlendirilmigtir. Uzmanlarin "uygun", "duzeltilmeli" veya "cikarilmall"
seklindeki gorusleri dogrultusunda tasarimin i¢ tutarliligi ve pedagojik gecerligi

dogrulanmistir.

Bulgular

Bu arastirmada, Tirkiye Yuzyili Maarif Modeli (TYMM) Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan "FB.7.7.1.1. Besin zincirindeki canlilar arasindaki iliskileri
yapilandirabilme" 6grenme c¢iktisina ydnelik gelistirilen 6rnek etkinlik tasarimina dair bulgular
sunulmustur. Bulgular; dokiman analizi sonuglari, bu analizler isiginda yapilandirilan etkinlik
asamalari ve tasarimin niteligini dogrulamak amaciyla basvurulan uzman goruslerinden elde

edilen verileri kapsamaktadir.

TYMM Dokiman Analizi Bulgulari ve Tasarim Parametreleri

Tasarlanan etkinlik, 6grencileri pasif gozlemcilikten cikarip "Ekolojik Sistem Analisti"
roline taslyan U¢ katmanli bir model Uzerine inga edilmistir. Bulgu olarak sunulan bu

modelin, TYMM'nin 6ngordugu becerilerle uyumu Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1.
TYMM Sireg Bilesenleri ve Etkinlik Tasarimi Strateji Matrisi
TYMM Slrec Tasarimda Karsilandigi Asama Uygulanan Analitik Strateji
Bileseni
a) Besin

Canlilar arasi dogrudan ve dolayli
zincirindeki canlilar
etkilesimlerin (av-avcl, uretici-
arasindaki Etkinlik Sirasinda (Saha Gozlemi)
tuketici) yerinde tespiti ve neden-
nedenseliliskileri
sonug odakli sorgulama.
ortaya koyar.

Sahadan elde edilen verilerin
b) Besin zincirini
. gorsellestirilmesi ve ekosistemin bir
uyumlu bir batin Etkinlik Sonrasinda (Sinif I¢i Sentez)
"dongu/ag" olarak sematize
olarak acgiklar.
edilmesi.

Dokiman analizi bulgulari ayrica, 6gretim programinin sadece bilgi aktarimini degil,
"Ekolojik Etik" ve "Surdurulebilirlik" degerlerini de merkeze aldigini gdstermistir. Bu
dogrultuda etkinlik tasarimi, 6grencilerin ekosistemi sadece biyolojik bir slire¢ olarak degil,
korunmasi gereken hassas bir denge (uyumlu butln) olarak algilamasini saglayacak sekilde

yapilandiritmistir.

Tasarlanan Okul Disi Ogrenme Etkinliginin Asamalari

Dokiman analizi bulgulari i1si8inda gelistirilen etkinlik tasarimi; hazirlik, uygulama ve
degerlendirme sureglerini kapsayan U¢ temel evreden olusmaktadir. Tasarimin her bir evresi,

TYMM slreg bilesenlerini kademeli olarak yapilandirmak Gzere kurgulanmigtir.

Birinci Evre: Etkinlik Oncesi (Oryantasyon)

Bu evre, okul disi 68renme ortamina gitmeden O6nce sinif ortaminda gergeklestirilen

hazirlik asamasidir. Tasarimin bu basamaginda su bilesenler yer almaktadir:

> Hazirbulunusluk Yoklamasi: Ogrencilere dagitilan galisma yapraginin ilk bolimi

ile 6ncekiyillara ait (5. ve 6. sinif) ekoloji bilgilerinin hatirlatilmasi saglanir.

> Bilissel Celiski ve Odak Soru: TYMM’nin sorgulayici dogasina uygun olarak
ogrencilere; "Bir ekosistemde bitkiler ve hayvanlar birbirine muhta¢ midir, yoksa
bagimsiz midir?" sorusu ydneltilerek tasarimin "nedensellik" (a bileseni) temeli

atilir.
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ikinci Evre: Etkinlik Sirasinda (Saha Kesfi)

Kent ormani, botanik bahgesi veya tabiat parki gibi "dogal laboratuvar" ortamlarinda
gerceklestirilen bu evre, FB.7.7.1.1.a sureg bileseninin (nedensel iligkileri ortaya koyar) ana

uygulama alanidir.

> Ekoloji Arastirma Gruplari ve Rol Dagiimi: Ogrenciler; Gézlemci, Kayitcl,
Gorsellestirici ve Sorgulayici rollerini Ustlenerek sahada aktif veri toplayici

pozisyonuna gecgerler.

» Kanit Temelli Sorgulama: Gruplar sadece canlilari degil, canli etkilesimlerine dair
somut kanitlan (isirma izleri, doktlen tohumlar, ayristirici mantarlar vb.) bularak
neden-sonug baglari kurarlar. Calisma yapragindaki; "Gozlemlediginiz bu canlinin
besin bulmak igin hangi diger canliya ihtiyaci var?" sorusuyla dogrudan

nedensellik iligkisi yapilandirilir.

Uciincii Evre: Etkinlik Sonrasi (Sentez ve Degerlendirme)

Sinif ortaminda gerceklestirilen bu evre, sahadaki pargali gbzlemlerin FB.7.7.1.1.b slreg

bileseni (besin zincirini uyumlu bir buttin olarak agiklar) gergevesinde birlestirildigi asamadir.

» Ekosistem AgI Tasarimi: Her grup sahada buldugu canliyi (Uretici, tiiketici veya
ayristirict) sinif panosundaki "Ekosistem Agi"na ekler. Gruplar arasi kurulan renkli
ip baglantilariyla besin zincirinin dogrusal bir sira degil, i¢ ice gegmis uyumlu bir

bitln oldugu somutlastirilir.

> Sistem Analizi: Panodan sembolik olarak bir canlinin (6rnegin bir ayristiricinin)
cikarilmasiyla, tum sistemin bu durumdan nasil etkilenecegi tartisilir. Bu surec,

o0grencinin ekosistemi sistemik bir bakis agisiyla "aciklamasini" saglar.

Tasarimin Uzman Gorusleriyle Dogrulanmasi (Gegerlik Bulgulari)

Gelistirilen tasarimin TYMM ciktilariyla uyumu, uzman paneli (iki akademisyen ve bir
o0gretmen) tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlardan elde edilen nitel verilerin analizi

sonucunda su bulgulara ulasilmistir:

» Pedagojik Uygunluk: Uzmanlar, tasarimin yedinci sinif diizeyi bilissel 6zelliklerine

uygun oldugunu ve kullanilan dilin anlasilir oldugunu belirtmiglerdir.

» Sirecg Bileseni Uyumu: Etkinlikteki "Ekosistem Ag1" uygulamasinin, TYMM’nin
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"uyumlu butun" vurgusunu (b bileseni) karsilamada yuksek nitelikte oldugu teyit

edilmigtir.

» Revizyonlar: Uzman onerileri dogrultusunda, ¢alisma yapragindaki bazi teknik
terimler basitlestirilmis ve "Serbest Zaman" basamaginin fen motivasyonu

Uzerindeki etkisi vurgulanarak tasarima nihai sekli verilmigstir.

Tartisma

Bu arastirmada, 2026-2027 egitim-6gretim yiinda yedinci sinif dizeyinde ilk kez
uygulanacak olan TYMM "Besin Zinciri" konusuna yonelik 6rnek bir okul disi 6grenme etkinligi
tasarlamak amacglanmigtir. Bu amacla oncelikle "Turkiye Yuzyili Maarif Modeli Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi" metni, betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Analiz siirecinde;
"FB.7.7.1.1" 68renme ciktisi altinda yer alan (a) nedensel iligkiler ve (b) uyumlu bitun slireg
bilesenleri analiz birimleri (kodlar) olarak belirlenmigtir. Bu dokiimanlardan elde edilen
veriler; tasarimin amaglarini, kullanilacak 6gretim stratejilerini ve degerlendirme sorularinin

kapsamini belirlemek amaciyla sistematik bir senteze tabi tutulmustur.

Bu calismada tasarlanan okul digi 68renme etkinligi, besin zincirini dogrusal bir
hiyerargiden ziyade, canlilarin birbirine muhtac oldugu nedensel ve bitlinsel bir sistem
olarak ele almaktadir. Literatlirde, 6grencilerin besin zincirindeki bir tiriin yok olmasinin
sadece ust basamaklardaki canlilari etkileyecegine dair yaygin bir kavram yanilgisina sahip
olduklar (Grotzer ve Basca, 2003; Ozkan, Tekkaya ve Geban, 2001) belirtilmektedir.
Tasarlanan etkinligin "saha gozlemi" ve "sistem mudahalesi simulasyonu" asamalari,
o0grenciyi bu dogrusal yanilgidan kurtararak ekosistemi ¢ok yonlu etkilesimlerin oldugu
uyumlu bir butin (FB.7.7.1.1.b) olarak gormeye sevk etmektedir. Ayrica, etkinlik tasariminin
"Etkinlik Oncesi-Sirasi-Sonrasi" seklinde ii¢ asamali olarak yapilandirilmasi, Orion (1993)
tarafindan onerilen okul disi 68renme stratejisiyle uyumludur. Bu yapisal dongu, sahadaki
somut yasantilarin sinif ortaminda akademik bir kazanima dénusmesini garanti altina alacag)

dusunulmektedir.

Ancak TYMM’nin yedinci sinif dizeyinde 2026-2027 egitim-0gretim yilinda uygulanacak
olmasindan dolayi gelistirilen ornek etkinlik 6grenciler ile birlikte uygulanma firsati
olmamistir. Sahada 6grenciler ile birlikte uygulandiktan sonra gelen donutler ile tasarlanan

etkinligin gok daha islevsel bir hale getirilebilecegi dusunulmektedir.

Sonug olarak; gelistirilen bu etkinlik, 2026-2027 egitim-6gretim yilindan itibaren
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uygulanacak olan TYMM Fen Bilimleri Ogretim Programi igin somut, uygulanabilir ve bilimsel
temelli bir 6rnek teskil etmesi dusunulmektedir. Tasarimin, 6gretmenlere yeni programin

"beceri temelli" yapisini sinif digina tagima konusunda rehberlik edecegi 6ngoérulmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su O6neriler gelistirilmigtir:

Ogretmenlere ve Uygulayicilara Oneriler: Arastirmada tasarlanan &rnek etkinligin
ogretmenlere ve uygulayicilara rehber teskil etmesi amacglanmistir. Ancak tasarlanan érnek
etkinlik henltiz 6grencilerde uygulanma firsati bulmadigi icin 6grenciler gelen dondutlerin

degerlendirilmesi onerilir.

Arastirmacilara: Bu ornek etkinlik sadece fen bilimleri dersi kapsamindaki bir 6grenme
ciktisi Uzerine tasarlanmistir. TYMM kapsaminda diger dersleri 6grenme ciktilari icin de 6rnek

okul digi 6grenme etkinlikleri tasarlanabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyani

Yazar, herhangi bir cikar catismasi beyan etmemektedir. Bu arastirma calismasi,
arastirmayayin etigine uygundur. IStL'de yayimlanan yazilarin bilimsel ve hukuki sorumlulugu

yazarlara aittir.

Yazarlik Katki Beyani

Yazar: Arastirma, Kaynaklar, Gorsellestirme, Yazilim, Bigcimsel Analiz ve Yazim-orijinal

taslak.
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EKLER

Ek 1: Calisma Yapragi

CALISMA YAPRAGI

Adi Soyad: Tarih:
/ Simifi f Subesi: Grup Adi:
-,é : Gozlem Alani (Ekosistem): \
g 1.BOLUM: ETKIiNLIK ONCESI

Merhaba, sevgili cocuklar!
Bu dersimizde sizinle ‘Besin Zinciri' konusunu isleyecefigs
Oncelikle daha ¢nceki senelerde bu konuyla ilgili neler
bildiginizi ogrenmek istiyorum. Lutfen asagidaki sorular
yanitlayiniz.

1.Cevrenizde gdrduginuz canlilart beslenme sekillerine gore
gruplara ayirp drnekler veriniz.

2.5izce bu canlilar arasinda beslenme acisindan nasil bir
iliski vardir? Aciklayiniz.
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2.BOLUM: ETKINLIK SIRASINDA

f 1. ASAMA: SAHA DEDEKTIFLIGI (Goézlem ve Veri Toplama)
gGrubunuzla birlikte godzlem alamimizda en az bir uretici, bir
lketici ve bir aynistinei izi bulun. Asagidaki tabloyu doldururken
’[:anhlarm sadece isimlerini degil, sistemdeki gorevlerini
(rollerini) analiz edin.

Canh Giizlemlenen Canl Mg ile besleniyor? / Kiminle Kant
Raolii veya lz eibilesimde” {Fotegraf/Cizim No)
Tretici Orn: Cam Agact) Gilnes 1518, fu ve mineraller |
Tiiketici
BN pL T [——
2. ASAMA: NEDENSELLIK LABORATUVARI (lligki
Yapilandirma)

Sahada buldugunuz canllar arasindaki baflan asagidaki “Meden-Sonug”
sorulanyla analiz edin.

1. Baglanti Kur: Sectiginiz bir Uretici ve Tiiketici arasindaki bag su ciimleyi
tamamlayarak aciklayin:

"Eger buradaka ... (tretici) yok olsaydi, ... (tliketici)
bu durumdan su sekilde etkilenirdi:

2. Goriinmez Kahramanlar: Alandaki 6lii yapraklan veya dallan digiinin. Bunlar
yok olmazsa toprak yeni bitkiler icin nasil verimli kalabilir? Aynistincilanin buradaki
roliindi "neden-sonug” iliskisiyle agiklayin.
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3.BOLUM: ETKINLIK SONRASINDA

sadidaki sorulari, besin zincirini "uyumlu bir butiin" olarak
lstnerek yanitlayin.

1. Gazlemlediginiz ekosistemden "Ayristiricilan”
(mantarlar/bakteriler) tamamen sildi§imizi hayal edin.
= Sistemdeki mineral dongusu nasil etkilenir?

2. Uyumlu Butln: Sizce besin zinciri bir "cizgi" midir yoksa
"kapah bir dongu” midur? Sahada gordiguniz bu muazzam
dengeyi tek bir cimleyle dzetleyin.
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.Buguin gozlemledigim ekosistemi elli yil sonra ayni dengede
ormek icin bir 'ekosistem koruyucusu' olarak hangi somut \
adimi atmaliyim?

SON OLARAK, BUGUNKU ETKINLIKTEKI DENEYIMLERINIZI
BENIMLE PAYLASMAK ISTER MISINIZ? LUTFEN ASAGIDAKI
BOSLUGA YAZINIZ.
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Ozet

Bu galisma, dijital amnezi olgusunu egitim sosyolojisi perspektifinden ele alarak teknoloji bagimliiginin pedagojik pratikler ve toplumsal
esitsizlikler Gzerindeki gok boyutlu etkilerini incelemektedir. Dijital amnezi, bireylerin bilgiyi hatirlama yukumliluginu dijital cihazlara
devretmesiyle ortaya gikan bilissel bir fenomen olup son yillarda yalnizca psikolojinin degil, egitim sosyolojisinin de temel giindem
maddelerinden biri haline gelmistir. Bourdieu'nun kultirel sermaye, Bernstein'in pedagojik sdylem ve Freire'nin elestirel pedagoji
kavramlarini teorik gergeve olarak kullanan bu nitel derleme galismasi, uluslararasi literatlru ve glincel istatistiksel verileri kapsamli
bicimde sentezlemektedir. Calisma, birbiriyle baglantili Gi¢ temel boyutu ele almaktadir. Birinci boyutta dijital ugurumun sosyoekonomik
ve cografi temelleri irdelenmekte; teknolojiye erisim ve onu etkin kullanma becerisinin Bourdieu'cu anlamda yeni bir kiltirel sermaye
bicimi olusturdugu ve mevcut toplumsal esitsizlikleri yeniden irettigi ortaya konmaktadir. ikinci boyutta Bernstein'in pedagojik séylem
cercevesinden hareketle dijital teknolojilerin 6gretmen otoritesini nasil donustirdigu ve dikkat ekonomisinin sinif igi dinamiklere
yansimalari tartisilmaktadir. Uglincii boyutta ise dijital yerliler ile dijital gogmenler arasindaki kusaklararasi gerilimler ve aile katiimindaki
donlsumler analiz edilmektedir. Bulgular, dijital amnezinin bireysel bir sorunun 6tesinde ¢ok katmanli ve yapisal bir olgu olduguna isaret
etmektedir. Bu dogrultuda ¢alisma; Freire'nin elestirel pedagoji geleneginden ilham alan dijital okuryazarlik programlari, okul-toplum is
birligiyle kurulacak dijital erisim merkezleri ve TPACK (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) cercevesine dayali kapsaml 6gretmen egitimi
reformu olmak lzere li¢ temel sosyo-pedagojik ¢ozim Onerisi sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Amnezi, Egitim Sosyolojisi, Kultlrel Sermaye, Dijital Ugurum, Elestirel Pedagoji

Abstract

This study examines the phenomenon of digital amnesia from the perspective of the sociology of education, analyzing the
multidimensional effects of technology dependency on pedagogical practices and social inequalities. Digital amnesia, which emerges
when individuals delegate the responsibility of remembering information to digital devices, has in recentyears become not only a subject
of cognitive psychology but also a central concern for the sociology of education. Drawing on Bourdieu's cultural capital, Bernstein's
pedagogic discourse, and Freire's critical pedagogy as theoretical frameworks, this qualitative review synthesizes international literature
and current statistical data. The study addresses three core dimensions. First, it examines the socioeconomic and geographical
foundations of the digital divide, demonstrating that access to technology and the capacity to use it effectively constitute a new form of
cultural capital in the Bourdieusian sense, thereby reproducing existing inequalities. Second, drawing on Bernstein's framework, it
discusses how digital technologies transform teacher authority and how the attention economy shapes classroom dynamics. Third, it
analyzes intergenerational tensions between digital natives and digital immigrants, as well as shifts in parental involvement in education.
The findings indicate that digital amnesia is a multilayered and structural problem that goes far beyond an individual concern.
Accordingly, the study proposes three socio-pedagogical solutions: critical digital literacy programs inspired by Freire's critical pedagogy
tradition, community-school partnership digital access centers, and comprehensive teacher education reform grounded in the TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) framework.

Keywords: Digital Amnesia, Sociology of Education, Cultural Capital, Digital Divide, Critical Pedagogy
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Giris

Dijital teknolojilerin egitim sistemlerine entegrasyonu, 6grenme-6gretme sureglerinde
koklu donusumlere yol acarken, beraberinde yeni kavramsal tartismalari da getirmistir. Bu
tartismalarin merkezinde yer alan “dijital amnezi”, bireylerin bilgiyi hatirlama yukumlulagunu
dijital cihazlara devretmesi sonucu ortaya ¢ikan bilissel bir fenomendir (Kaspersky Lab,
2015). Kavram, Sparrow ve arkadaslarinin 2011°de tanimladigi “Google Etkisi” ile populerlik
kazanmis; bireylerin internette kolayca erisebilecekleri bilgileri hatirlama egilimlerinin
azaldigl gosterilmigtir. Nitekim Sparrow, Liu ve Wegner (2011), bu egilimin bireysel biligsel
kapasiteyi etkileyebilecegini deneysel bulgularla ortaya koymustur. Son dénemde
gerceklestirilen kapsamli derleme c¢alismalar, dijital amnezinin yalnizca bilgiye erisim
aliskanliklarini  degil; bilgiyi depolama ve hatirlama sureglerini de kokli bigimde
donustlrduginu ortaya koymaktadir (Kanbay vd., 2025). Norobilimsel perspektiften
bakildiginda ise yapay zeka ve dijital araglara kronik bagimlligin, hafiza ve dikkatle iliskili
beyin bolgelerinde yapisal-islevsel degisikliklere yol acarak uzun vadeli bilissel gerilemeyi

tetikleyebilecegi ileri surulmektedir (Musheshe & Chrispo, 2025).

Dijital amneziyi yalnizca biligssel psikolojinin bir konusu olarak ele almak, olgunun
toplumsal ve pedagojik boyutlarini gozden kagirma riski tasir. Bellegin yalnizca néronal bir
surec degil, ayni zamanda toplumsal ve kulttrel pratiklerle sekillenen bir olgu oldugu
Halbwachs'in (1992) kolektif bellek kuraminda ortaya konmustur. Bu calisma, s6z konusu
perspektiften hareketle, dijital amneziyi egitim sosyolojisinin kavramsal aracglariyla analiz

etmeyi amacglamaktadir.

Bu baglamda (¢ temel kavramsal cerceve éne cikmaktadir. ilki, Pierre Bourdieu'niin
kaltirel sermaye kavramidir. Bourdieu'ye gore kultlirel sermaye, bireylerin toplumsal
konumlarini belirleyen ve yeniden Ureten en onemli unsurlardan biridir (Bourdieu, 1986).
Dijital aracglara erisim ve bu araclari etkin kullanma becerisi, ginimuzde yeni bir kulturel
sermaye tir( olarak degerlendirilebilir. ikincisi, Basil Bernstein'in pedagojik sdylem
analizidir. Bernstein, okul bilgisi ile guindelik bilgi arasindaki sinirlarin ve 6gretmenin bu
sinirlari belirleme glicinin pedagojik soylemin temel unsurlari oldugunu belirtir (Bernstein,
2000). Uglinciisii ise Paulo Freire'nin elestirel pedagoji gelenegidir. Freire'nin banka modeli

egitimine yonelik elestirisi ve 6zgurlestirici pedagoji anlayisi, ginumuzde Giroux (2020) ve
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Hobbs (2024) gibi arastirmacilar tarafindan dijital c¢agin gereklilikleriyle yeniden

yorumlanmaktadir.
Dijital Ugurum ve Egitimde Firsat Esitsizligi

Dijital ugurum kavrami, ilk olarak yalnizca teknolojiye fiziksel erisim farkliliklarini
tanimlamak igin kullanilmig; ancak zamanla ¢ok boyutlu bir olguya dénusmastur. van Dijk
(2020), dijital ugurumu yalnizca erisim sorunu olarak degil, ayni zamanda beceri ve kullanim
farkliliklarini da kapsayan bir yapi olarak tanimlar. Bu c¢ercevede dijital ucurum;
motivasyonel, materyal, beceri temelli ve kullanim boyutlarini icermektedir. Dijital amnezi,
s0z konusu ugurumun ozellikle beceri ve kullanim katmanlariyla derin bir iligki igcindedir:
Teknolojiye yuzeysel bicimde bagiml olan bireyler, i¢csellestirme ve derin 68renme

sureclerinden uzaklasarak bilissel bir gerilemeye zemin hazirlamaktadir.

Uluslararasi kuruluslarin verileri, dijital araglara erisimdeki sosyoekonomik ugurumun
boyutlarini goézler 6nline sermektedir. OECD'nin 2023 verilerine gore, dusuk gelirli
ogrencilerin %42'si egitim amacli dijital araclara erisimde ciddi zorluklar yasamaktadir
(OECD, 2023). UNESCO'nun 2023 Kiiresel Egitim izleme Raporu, pandemi sonrasi ddsnemde
dijital ugurumun daha da derinlestigini vurgulamaktadir (UNESCO, 2023). Diinya Bankasi'nin
dijital temettliler raporu, dijital teknolojilerin gelismekte olan Ulkelerdeki dagiliminda ciddi
esitsizliklerin strdiglnu ortaya koymustur (World Bank, 2016); bu esitsizliklerin 6zellikle orta
gelirli ekonomilerde yapisal boyutlar kazandigl ise sonraki raporlarda da teyit edilmistir
(World Bank, 2024). S6z konusu tablo, Bourdieu'nun (1986) kilturel sermaye kavramiyla ele
alindiginda, dijital araglara erisimin yeni bir toplumsal esitsizlik ekseni olusturdugunu ortaya

koymaktadir.

Norobilim aragtirmalar da bu tartismaya 6nemli katkilar sunmaktadir. Surekli dijital bilgi
akiginin, dikkat ve hafiza ile iligkili beyin bolgelerinde yapisal ve islevsel degisikliklere yol
acabilecegi gosterilmektedir. Loh ve Kanai (2016), internet kullaniminin insan bilisini nasil
yeniden sekillendirdigini fMRI calismalariyla ortaya koymustur. Bu bulgular, dijital amnezinin

yalnizca egitimsel degil, norolojik boyutlarinin da bulunduguna isaret etmektedir.

Cografi konum, dijital erisimde belirleyici bir faktdr olarak 6ne ¢ikmaktadir. Turkiye'de
COVID-19 pandemi slrecinde gerceklestirilen alan arastirmalar, kirsal bodlgelerdeki

Ogrencilerin uzaktan egitim sureglerinde ciddi internet erisim sorunlar yasadigini
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belgelemistir (TEGV, 2020). Nitekim Milli Egitim Bakanligi'nin pandemi sonrasi donemine
iliskin bulgularn da kirsal bolgelerdeki 6grencilerin yaklasik tcte birinin dizenli internet
baglantisina erisemedigini ortaya koymaktadir (MEB, 2023). TUiK'in 2024 hane halki bilisim
teknolojileri kullanim arastirmasi, kirsal-kentsel arasindaki dijital ugurumun devam ettigini
gostermektedir (TUIK, 2024). Bu veriler, dijital amnezi riskinin cografi ve sosyoekonomik

faktorlere gore farklilastigini agikga ortaya koymaktadir.

Hindistan'da Singh ve arkadaslar tarafindan yapilan genis 6lgekli bir arastirma, akill
telefonlara asiri glivenin, 6zellikle 6grenciler arasinda dijital amneziyi endise verici bir dizeye
cikardigini ve bunun etkilerinin demografik kategorilere gore farklilik gosterdigini ortaya
koymustur (Singh vd., 2024). Swaminathan (2020) da yuksekogretim 6grencileri arasinda
dijital amnezinin yayginugini belgelemistir. Bu bulgular bir arada degerlendirildiginde, dijital
ucurumun sadece erisimle sinirli olmadigi; ayni zamanda teknolojiyi kullanma bigimleri ve bu

kullanimin bilissel sonuglari Uzerinde de esitsizlikler yarattigi anlagilimaktadir.
Okulun Déniisen Rolii ve Ogretmen Otoritesi

Dijital amnezi, yalnizca bireysel bir unutma sorunu olarak degil, okulun kurumsal islevini
ve Ogretmenin pedagojik otoritesini kokten donustiren yapisal bir olgu olarak da ele
alinmalidir. Bu baglamda dijital teknolojiler, bilginin uretildigi, mesrulastinldigi ve aktarildig
geleneksel bir kurum olarak okulun islevini ve bu kurumun temel aktori olan 6gretmenin
otoritesini koklu bi¢cimde donudstirmektedir. Nitekim OECD'nin (2023) verilerine gore
o6gretmenlerin %74'4, dijital araglarin sinif igi otorite iligkilerini 6nemli 6lglide etkiledigini
bildirmektedir. Bu dontisim hem pedagojik sdylem hem de 68renme kalitesi acisindan ciddi

sonuglar dogurmaktadir.

Geleneksel Pedagojinin Coziilmesi

Apple (2018), dijital teknolojilerin egitime entegrasyonunun 6gretmenin geleneksel "bilgi
otoritesi" rolunu koklu bigcimde dénusturdugunu belirtir. Bu dénusuim, dijital amnezi
olgusunun pedagojik boyutlariyla dogrudan iliskilidir: Ogrenciler, bilgiyi edinmek igin
o0gretmene degil dijital cihazlara yoneldikge, 6gretmenin bilgi aktaricisi ve rehber olarak
konumu zayiflamaktadir. Bernstein'in (2000) pedagojik soylem kavrami agisindan
bakildiginda, okul bilgisi ile glindelik bilgi arasindaki sinirlar bulaniklasmakta ve 6gretmenin

bu sinirlari belirleme glcu azalmaktadir.
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Bilginin Uretimi ve dagitimindaki tekelin kirilmasi, 6grencilerin Wikipedia gibi agik
kaynaklara yonelmesini kolaylastirmis; bu durum, Bernstein'in siniflama (classification) ve
cergeveleme (framing) kavramlari acisindan 6nemli bir gerilime yol agmistir. Weinberger
(2019), bilginin bu sekilde demokratiklesmesinin hem firsatlar hem de riskler barindirdigini
vurgularken, Gleick (2011) bilgi bollugunun segici unutmayl ve ylizeysel taramayi
pekistirdigine dikkat cekmektedir. Dijital amnezi tam da bu noktada devreye girer: Kolayca

erisilebilen bilgiler, derinlemesine islenmedigi i¢in kalici 68renmeye dontisememektedir.

Bilgiye her an erisebilme olanaginin, 6grencileri bilgiyi derinlemesine isleme ve
igsellestirme surecinden uzaklastirabildigi arastirmalarla gosterilmistir. Carr (2020), bu
durumu "siglasma" olarak nitelendirir ve internetin beynimizin bilgiyi isleme bicimini
donusturdigunu savunur. Wolf (2018) ise derin okumanin kaybina dikkat cekerek dijital
okumanin beyin Uzerindeki etkilerini norobilimsel verilerle ortaya koyar. Bu bulgular, dijital
doénusumun pedagoji Uzerindeki etkilerinin sandigimizdan daha derin ve kalici olabilecegini

dusundurmektedir.

Sinif igi Giic Dinamikleri ve Dikkat Ekonomisi

Dijital amnezi ve teknoloji bagimuuginin, sinif igi gli¢ dinamiklerini ve 6grencilerin dikkat
sUreglerini olumsuz etkileyebildigi arastirmalarla desteklenmektedir. Linderoth (2022),
"dikkat ekonomisi" kavramini egitim baglaminda tartisarak, 68retmenlerin artik sadece bilgi
aktaran kisiler degil, ayni zamanda 6g8rencilerin dagilan dikkatini toplamaya ¢alisan birer

"dikkat yoneticisi" roline burundugunu belirtir.

Uluslararasi aragtirmalar, 6grencilerin dikkat surelerinde dijital teknolojilere bagli kayda
deger bir gerileme yasandigini ortaya koymaktadir. Pew Research Center’in 2.500’den fazla
o0gretmenle yuruttiglu kapsaml arastirmada, lise 6gretmenlerinin %72’si 6grencilerin dijital
cihaz kaynakli dikkat dagilmasini sinif icinde ciddi bir sorun olarak nitelendirirken, 3-8. sinif
ogretmenlerinin %53’U 6grencilerin okuma dayanikliliginin 2019’dan bu yana édnemli dlgude
azaldigini belirtmistir (Hatfield, 2024). Bu bulgulari destekler nitelikte, UC Irvine’dan bilisim
arastirmacisi Gloria Mark, 2004’ten bu yana yuruttigu ampirik calismalarda ekran odak
surelerinin dramatik bigimde kisaldigini géstermistir: 2004’te ortalama 150 saniye olan odak

suresi, 2012’de 75 saniyeye, 2016-2021 doneminde ise 47 saniyeye gerilemistir (Mark, 2023).

Mangen (2022), dijital okumanin derin okumaya kiyasla daha ylzeysel bir bilissel islemeyi

tesvik ettigini ve bunun uzun vadeli bellek olusumunu olumsuz etkileyebildigini deneysel
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calismalarla gostermistir. Delgado, Vargas, Ackerman ve Salmerdn (2018), dijital okuma ve
anlama Uzerine yaptiklari meta-analizde, basili metinlerden okumanin dijital metinlerden

okumaya gore anlama agisindan daha avantajli oldugunu bulmustur.

Dikkat ekonomisi baglamindaki bu kaygilari derinlestiren bir diger nemli bulgu, kisa video
iceriklerine bagimulgin bilissel islevler Gzerindeki norolojik etkilerine iliskindir. Zhang ve Li
(2025), fNIRS beyin goruntiileme teknolojisiyle gergeklestirdikleri deneysel galismada, kisa
video bagimulsi universite 6grencilerinin risk karari alma sureglerinde anlaml bigcimde
farkllastigini gostermistir: bu bireyler daha yuksek durtusellik, kisalan tepki sureleri ve 6dl
odakli beyin bolgelerinde (6zellikle orbito-frontal korteks ve frontopolar alan) asiri aktivasyon
sergilemistir. Bu bulgular, kisa video platformlarinin yogun kullaniminin yalnizca dikkat
suresini kisaltmakla kalmayip, kararlarin kalitesini de olumsuz etkileyebilecegini
norobilimsel duzeyde kanitlamaktadir. Benzer bir orintl, yapay zekad destekli sohbet
robotlari (chatbot) alaninda da gézlemlenmektedir. Drexel Universitesi'nden Razi ve
Namvarpour (2026), ergen kullanicilarin Al sohbet robotlarina yonelik davranigsal bagimulik
oruntulerini incelemis; catisma, cekilme belirtileri, tolerans gelisimi ve nuks gibi madde
bagimlligina 6zglu bilesenlerin bu iliskilerde de ortaya ¢iktigini saptamistir. S6z konusu
bulgular, teknoloji bagimulginin yalnizca bireysel bir kontrol sorunu olmadigini; ayni
zamanda yapay zeké araglarinin tasarimindan kaynaklanan yapisal bir sorun oldugunu ve

egitim ortamlarini dogrudan tehdit ettigini agikgca ortaya koymaktadir.
Kusaklararasi Ogrenme Kiilturi

Dijital amnezi olgusunun bir diger 6nemli boyutu, farkli kusaklar arasinda 6grenme
kaltara, teknoloji algisi ve pedagojik beklentiler konusunda ortaya c¢ikan farkllklar ve

gerilimlerdir.

Dijital Yerliler ve Dijital Go¢menler

Dijital amnezi, kusaklararasi 6grenme kulturunt de derinden bigimlendirmekte; farkl
kusaklarin teknolojiyle kurdugu iligki, bilgiyi edinme ve hatirlama pratiklerinde belirgin
ayrismalara yol agmaktadir. Bu ayrismalari kavramlastirmak i¢gin Prensky'nin (2010) "dijital
yerliler" ve "dijital go¢gmenler" ayrimi, bu kusaklararasi gerilimi anlamak igin kullanisli bir
cergeve sunmaktadir. Prensky'ye gore dijital yerliler (dijital gagda doganlar) bilgiyi isleme

bigcimleri agisindan dijital gogmenlerden (dijital cagdan 6nce doganlar) niteliksel olarak
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farklidir. Twenge (2023), kusaklar arasindaki bu farkliliklari kapsaml bir sekilde analiz etmis,
Z kusaginin 6nceki kusaklardan teknoloji kullanimi, degerler ve beklentiler agisindan belirgin

bicimde ayrnldigini géstermistir.

Gunumuz egitim sisteminin bel kemigini olusturan X Kusagl 6gretmenler, gogunlukla
teknolojinin olmadigi veya sinirli oldugu bir donemde yetismis "dijital gogmenler"dir. Buna
karsilik, Z Kusagi 68renciler, internet, akilli telefonlar ve sosyal medya ile i¢ ice blyumus

"dijital yerliler"dir.

Avrupa genelinde yapilan arastirmalar, X kusagi 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin dijital
araclari 6grenmeyi kolaylastirici birer arag olmaktan ziyade, 6grenme siirecini bélen ve dikkat
dagitan unsurlar olarak gorduigunu ortaya koymaktadir. Eurostat'in 2024 verileri,
ogretmenlerin dijital araclara yonelik tutumlarinda kusaklararasi farkliliklar oldugunu

gostermektedir (Eurostat, 2024).

Aile Katilimi ve Kusaklararasi Dijital Ugurum

Dijital amnezinin kusaklararasi boyutu, sinif duvarlarinin 6tesine gecgerek aile igi 68renme
dinamiklerini de etkilemektedir. Kusaklararasi farkliliklar, okul diginda, aile ici 68renme
sureclerinde de kendini gostermektedir. Livingstone ve Blum-Ross (2022), dijital okuryazarlik
dlzeyi dusuk olan ebeveynlerin, cocuklarinin ev ddevlerine ve okul projelerine katki saglama
oraninin  6nemli oOlclude azaldigini gostermistir. Livingstone (2024), uzun vadeli
calismalarinda, ebeveynlerin dijital becerileri ile gocuklarin egitim sureclerine katiimlari

arasinda guclu bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Bu ebeveynler, ¢ocuklarinin kullandigi egitim yazilimlarina, ¢evrimici kaynaklara veya
proje araclarina yabanci olduklari igin rehberlik etmekte zorlanmakta ve bu gérevi tamamen
cocuga veya dijital araglara birakmaktadir. van Deursen ve van Dijk (2023), bu durumu "dijital
beceri esitsizliklerinin kusaklararasi aktarimi" olarak kavramsallastirmakta ve bu aktarimin

toplumsal esitsizlikleri derinlestirdigini belirtmektedir.
Co6ziim Onerileri: Sosyo-Pedagojik Yaklasimlar

Dijital amnezinin ¢ok katmanli yapisi, ¢6zim 6nerilerinin de yalnizca teknik veya bireysel

duzeyde kalmayip, sosyo-pedagojik bir perspektifle ele alinmasini gerektirmektedir.
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Elestirel Dijital Okuryazarlik Programlari

Elestirel dijital okuryazarlik yaklasimi, Freire'nin (1970) elestirel pedagoji anlayisindan
ilham alarak sonraki on yillarda arastirmacilar tarafindan gelistirilmis bir kavramdir. Bu
yaklasim, ogrencilere yalnizca dijital araglan kullanma becerisi kazandirmayi degil, ayni
zamanda bu araclarin toplumsal, ekonomik ve politik boyutlarini sorgulama yetenegi
kazandirmay! hedefler. Elestirel dijital okuryazarlik, pasif tuketiciligin 6tesine gecerek

o0grenciyi dijital ortamda aktif ve sorgulayan bir 6zne konumuna tasimayi amaclamaktadir.

Giroux (2020), Freire'nin mirasini gunumuz baglaminda yorumlayarak, elestirel
pedagojinin dijital cagda nasil yeniden sekillenmesi gerektigini tartismistir. Giroux'ya gore bu
surecte, 6grencilerin dijital platformlari salt arac olarak degil, ideolojik ve siyasi birer alan
olarak okuyabilmeleri gerekmektedir. Hobbs (2024), medya okuryazarlig egitiminin teoriden
pratige nasil gegirilecegine dair kapsaml bir gergceve sunar; 6grencilerin medya mesajlarini
sorgulama, farkli kaynaklari degerlendirme ve kendi medya igeriklerini Gretme becerilerini
gelistirmeleri gerektigini vurgular. Bu baglamda dijital amneziye karsl en etkin pedagogik

araclardan birinin elestirel medya okuryazarligl oldugu soylenebilir.

Rusya'da Oleshko ve Gavrilova (2021) tarafindan yapilan bir arastirma, genglerin medya
UrUnlerini tuketirken entelektiel ve duygusal katiim eksikligi hissettiklerinde dijital
amnezinin daha sik ortaya ciktigini gostermistir. Bu bulgu, medya okuryazarligi egitiminin
pasif tiketimden aktif ve elestirel katilima dogru bir dontisimu hedeflemesi gerektigine isaret

etmektedir.

Okul-Toplum s Birligi ile Dijital Erisim Merkezleri

Dijital amnezi ile mucadelede yalnizca bireysel ya da kurumsal Onlemler yetmez;
toplumsal duzeyde koordineli bir is birligi zorunludur. Dijital ugurumun yol actig esitsizlikleri
azaltmak icin okullarin, yerel yonetimler, sivil toplum kuruluslari ve Universitelerle is birligi
yaparak toplum temelli dijital erisim ve egitim merkezleri kurmasi 6nemli bir adimdir. Fullan
(2025), egitimsel degisimin anlamini ve bu tur is birliklerinin 6Gnemini kapsamli bir sekilde ele
almistir. Hargreaves ve O'Connor (2024), 68retmenler arasi ve okul-toplum is birliginin

dénuasturicu gucunu vurgulamigtir.

iskandinav ulkelerinde uygulanan basarili modeller, bu tiir merkezlerin etkinligini

gostermektedir. Sahlberg (2021), Finlandiya'nin egitim basarisinda okul-toplum is birliginin
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rolinU analiz etmis, bu is birliginin 6zellikle dezavantajli gruplarin egitime erisiminde kritik

onem tasidigini belirtmistir.

Fransa'da "Maisons France Services" (France Services, 2024) ve Almanya'da "Digital-
Kompass" (Digital-Kompass, 2024) gibi girisimler, okul-toplum is birliginin basarili 6rnekleri
olarak 6ne cikmaktadir. Bu merkezler, altyapisal eksiklikleri gidermek igin bilgisayar ve
internet olanagl sunmakta, 6grencilere ve ailelerine yonelik dijital okuryazarlik atolyeleri

duzenlemekte ve teknolojiyi bilingli kullanma konusunda rehberlik saglamaktadir.

Ogretmen Egitiminde Reform

Dijital amnezi, 6gretmenlik mesleginin donusumuyle dogrudan baglantilidir: Bilgiyi
hatirlama yukunud dijital araclara devreden 0grencilere rehberlik edebilmek icin
o6gretmenlerin teknolojiyi pedagojik bir perspektiften kavramasi zorunlu hale gelmektedir. Bu
dogrultuda dijital cagin 68retmeni, yalnizca alan bilgisine ve pedagojik formasyona sahip
olmakla yetinemez; teknolojiyi, pedagoji ve alan bilgisiyle butlnlestirebilen bir donanima
sahip olmasi beklenmektedir. Mishra ve Koehler (2006) tarafindan gelistirilen TPACK

(Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) cercevesi, bu butinlesmeyi kavramsallastirmaktadir.

Mishra ve Koehler'e (2006) gore etkili bir 6gretim igin G¢ temel bilgi tirinun (Alan Bilgisi,
Pedagojik Bilgi, Teknolojik Bilgi) kesisimi olan bir anlayis gereklidir. Koehler, Mishra ve Cain
(2023), TPACK cercgevesini egitimciler icin detaylandirarak, teknoloji entegrasyonunun

0gretmen egitimindeki 6nemini vurgulamistir.

Ogretmen egitimi programlar, 6gretmen adaylarinin ve mevcut 6gretmenlerin su

becerileri gelistirmesine odaklanmalidir:

e Ogrencilerin dikkat sirelerini ve bilissel yiklerini g6z éniinde bulundurarak ders

planlama

* Teknolojiyi, 6grencilerin pasif tuketici oldugu bir ara¢ olmaktan ¢ikarip, aktif 6grenme ve

icerik Uretme slreglerine dahil edecek sekilde kullanma

¢ Dijital amnezi ve "Google Etkisi" hakkinda farkindalik kazandirarak, 6grencileri ezberden

ziyade kavramsal anlama ve elestirel dusinmeye tesvik eden yontemler gelistirme
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¢ Farkli kusaklardan gelen 6grencilerin teknolojiyle kurdugu farkli iliski bigimlerini anlama

ve buna uygun pedagojik stratejiler gelistirme

Japonya'da uygulanan "ders arastirmasi”" (lesson study) modeli, 68retmenlerin dijital
pedagoji becerilerini gelistirmek igin etkili bir mesleki gelisim yontemi olarak dne ¢ikmaktadir.
Lewis ve Takahashi (2023), ders arastirmasinin 6gretmenlerin is birligi icinde 6grenmelerini

ve pedagojik becerilerini gelistirmelerini sagladigini gostermistir.

Sonug

Dijital amnezi, bireysel bir bilissel sorun olmanin gok 6tesinde, egitim sosyolojisinin temel
meseleleriyle i¢ ice gecmis ¢ok katmanl bir olgudur. Teknoloji bagimulgi, Bourdieu'nun
(1986) kaltirel sermaye kavrami cergevesinde egitimdeki firsat esitsizliklerini
pekistirebilmekte; Bernstein'in (2000) pedagojik séylem analizi baglaminda 68retmenin
geleneksel otoritesini ve bilginin aktarim bigimlerini donusturebilmekte; kusaklararasi

o0grenme kulturinde ise yeni gerilimler yaratabilmektedir (Prensky, 2010).

Dijital amneziyle basa ¢ikmak, yalnizca daha fazla teknolojik altyapi yatirnmiyapmak veya
bireylere "dijital detoks" 6nermek gibi basit ¢ozimlerle mumkun degildir. Turkle (2015), dijital
cagda empati ve konusmanin donuisumune dikkat cekerek, teknolojiyle daha bilingli bir iligki
kurmanin 6nemini vurgulamaktadir. Zhao (2024) ise egitimi yeniden tasarlamak icin

uluslararasi bir gergeve sunmaktadir.

Sorunun kokeninde yatan toplumsal adalet, pedagojik dénusim ve elestirel biling
gelistirme meselelerini kapsayan buttnsel bir yaklasim gereklidir. Bu baglamda ¢ temel

¢Ozum alani 6ne ¢cikmaktadir:

1. Elestirel Dijital Okuryazarlik Programlari: Freire'nin elestirel pedagoji geleneginden
ilham alan ve Giroux (2020) ile Hobbs (2024) tarafindan dijital gaga uyarlanan bu yaklasim,

o0grencilerin teknolojiyi sorgulayan ve donusturen 6zneler haline gelmesini hedeflemektedir.

2. Okul-Toplum is Birligi: Yerel yénetimler ve sivil toplum kuruluslariyla is birligi icinde
dezavantajli gruplarin dijital sermayelerini artiracak erisim merkezlerinin kurulmasi

(Hargreaves & O'Connor, 2024).
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3. Ogretmen Egitiminde Reform: TPACK gibi modeller 1siginda, égretmenlerin teknolojiyi
pedagojiyle butunlestirme becerilerini gelistirecek kapsaml bir reform (Mishra & Koehler,

2006).

Dijital amnezi, egitim sistemlerinin 21. ylzyilin karmasik gercgeklikleriyle basa ¢ikma
kapasitesini test eden 6nemli bir gosterge olarak degerlendirilebilir. Bu meseleyle etkin
bicimde basa ¢ikabilmek, teknolojiyi insani, toplumsal ve pedagojik degerlerle bltlinlestiren,

elestirel ve adil bir egitim anlayisinin insasini gerektirmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyani

Yazar herhangi bir cikar catismasi beyan etmemektedir. Bu arastirma ¢alismasi, arastirma
yayin etigine uygundur. Bu galisma, "Yuksekodgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi" kapsaminda uyulmasi gerekli tum kurallara uygun olarak hazirlanmigtir.
Bahsi gecen yonergenin "Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler" basligl altinda

belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Yazarlik Katki Beyani

Yazarin katki beyani su sekildedir; Yazar 1: Arastirma, Kaynaklar, Gorsellestirme, Yazilim,

Bicimsel Analiz ve Yazim-orijinal taslak.
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Ozet

Bu galismada, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) olan 68renciler igin fen bilimleri egitimine iliskin arastirmalarin sistematik
derleme yontemiyle incelenmesi amaglanmigstir. Arastirma PRISMA 2020 yonergesi dogrultusunda yurutulmus; Google Scholar, ERIC,
Web of Science, Scopus ve TR Dizin veri tabanlarinda 2016-2024 yillari arasinda yayimlanan calismalar taranmistir. Boolean
operatorleriyle yapilandirilan tarama sonucunda ulasilan kayitlar dahil etme ve diglama olgutlerine gore degerlendirilmis ve toplam 11
calisma derlemeye dahil edilmistir. Calismalar; yil, amag, yontem/desen, 6rneklem, veri toplama araci, analiz yontemi, 6grenme giktilari,
mudahale turd ve kanit glicu agisindan incelenmistir. Bulgular, dahil edilen galismalarin 6gretmen yeterligi ve kapsayici fen 6gretimi,
O08retim ortami-program-materyal sinirliliklari, akademik basari ve yiratucu islevler ile teknoloji destekli fen 68retimi olmak lGzere dort
temada toplandigini géstermistir. incelenen sinirli galisma havuzu kapsaminda ulusal ¢alismalarin daha cok dgretmen gériisleri ve
uygulama sorunlarina, uluslararasi galismalarin ise 68renci giktilari ve teknoloji destekli uygulamalara odaklandigi belirlenmistir. Ancak
bu farkliliklar genellenebilir llke karsilastirmalari olarak degil, mevcut galisma havuzunda goézlenen sinirli orlntuler olarak
degerlendirilmistir. Calismada nicel etki buyukligl hesaplanmamis; bunun yerine galismalarin kanit glict arastirma deseni, dogrudan
o6grenci ciktisi 6lgme durumu ve mudahale igerigi acisindan degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak galisma, DEHB’li 6grenciler igin fen
o0grenmesini 6grenci, 6gretim, baglam, teknoloji/STEM ve 6g8renme ciktilari dizeylerinde agiklayan butunlesik bir kavramsal model
onermektedir. Bu model, DEHB’li 6grencilerin fen egitiminde yapilandirilmis, kapsayici, bireysellestirilmis ve kanita dayali 6gretim
uygulamalarina duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: DEHB, Fen egitimi, Ozel egitim, Sistematik derleme

Abstract

This study aimed to systematically review research on science education for students with attention deficit hyperactivity disorder (ADHD).
The research was conducted in accordance with the PRISMA 2020 guidelines; studies published between 2016 and 2024 in Google
Scholar, ERIC, Web of Science, Scopus, and TR Dizin databases were searched. Records obtained from the search structured with
Boolean operators were evaluated according to inclusion and exclusion criteria, and a total of 11 studies were included in the review. The
studies were examined in terms of year, purpose, method/design, sample, data collection instrument, analysis method, learning
outcomes, intervention type, and evidential power. The findings showed that the included studies were grouped under four themes:
teacher competence and inclusive science teaching, limitations of teaching environment-program-material, academic achievement and
executive functions, and technology-supported science teaching. Within the limited pool of studies examined, it was determined that
national studies focused more on teacher opinions and application problems, while international studies focused more on student
outcomes and technology-supported applications. However, these differences were considered not as generalizable country
comparisons, but as limited patterns observed within the existing pool of studies. Quantitative effect size was not calculated in the study;
instead, the evidential strength of the studies was assessed in terms of research design, direct student outcome measurement, and
intervention content. In conclusion, the study proposes an integrated conceptual model that explains science learning for students with
ADHD at the student, instruction, context, technology/STEM, and learning outcome levels. This model highlights the need for structured,
inclusive, individualized, and evidence-based instruction practices in science education for students with ADHD.

Keywords: ADHD, Science education, Special education, Systematic review
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Giris

Fen bilimleri 6gretimi, bireylerin yas, cinsiyet ve yetersizlik durumlarindan bagimsiz olarak
tum ogrencilere sunulmasi gereken temel bir egitim alani olarak kabul edilmektedir. Fen
egitimi, 6grencilerin dogayl ve cevrelerinde gerceklesen olaylari anlamalarina, bilimsel
kavramlar yapilandirmalarina ve bu kavramlari giinluk yasamla iligkilendirmelerine olanak
saglamaktadir. Bu baglamda, tum bireylerin fen bilimleri egitimine esit bicimde dahil
edilmesi, O0zellikle dezavantaju ve 0zel gereksinimli 6grenci gruplarinin egitimsel
gereksinimlerinin karsilanmasi agisindan buyuk 6nem tagimaktadir. Nitekim glincel 6gretim
programi olan Turkiye YUzyili Maarif Modeli’nde fen bilimleri 6g8retimi; 6grencilerin kavramsal
anlayislarini gelistirmeyi, bilimsel sure¢ becerilerini kullanmalarini, disiplinler arasi
baglantilar kurmalarini ve 6g8rendiklerini glinlik yagsam baglamlarinda anlamlandirmalarini
destekleyen bir yapiicinde ele ainmaktadir (MEB, 2024).

Fen bilimleri dersi, 6zel gereksinimli 6g8renciler agisindan da énemli bir 68renme alani
olarak degerlendirilmektedir. Bu ders araciligiyla 68rencilerin yasantilarini zenginlestirmeleri,
temel bilgi ve beceriler kazanmalari ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmeleri mumkuin
olmaktadir. Ozellikle gozlem yapma, siniflama ve neden—-sonug iliskisi kurma gibi bilimsel
surec becerileri, fen egitimi yoluyla desteklenebilmektedir. Ayrica, 6zel gereksinimli
ogrencilerin bilimsel yontemleri kullanarak dogayi anlamlandirmalari, bilissel gelisimlerinin
yani sira akademik ve sosyal uyumlarinin da gluclenmesine katki saglamaktadir. Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) belirtileri gosteren 6g8renciler ise, tipik gelisim
gosteren akranlarina kiyasla sinif ortaminda daha fazla dikkat daginikuigi, dirttsellik ve ders
disi davranis sergileyebilmektedir. Bu durum, s6z konusu 6grencilerin akademik sireglerde
daha yogun 6grenme stresi yasamalarina ve uzun vadede ruh sagligi sorunlar agisindan risk
altinda olmalarina neden olabilmektedir. Literatlrde, davranigsal mudahalelerin DEHB’li
ogrencilerin dikkat surelerini artirmada ve durtuselligi azaltmada etkili oldugu; bu sayede
akademik performansin da olumlu yonde desteklendigi belirtilmektedir (Moritz ve ark., 2019).
Ayrica, bilissel-davranisgi temelli midahalelerin DEHB’li 68rencilerin akademik basarilarini
gelistirmede dogrulanmis ve etkili yaklagimlar arasinda yer aldigi gorulmektedir. Grup temelli
o6grenme uygulamalarinin, bireysel 6grenmeye kiyasla DEHB’li 68renciler icin daha islevsel
oldugu; 6gretmen aracili 6gretim yaklasimlarinin ise bilissel mudahalelerin etkililigini artirdigi
ifade edilmektedir. Ancak, 6g8rencilerin 68renme surecini planlama, izleme ve degerlendirme
becerilerini  desteklemeyi amaclayan bir mudahale tard olan metabiligsel

duzenleme/Ustbiligsel kontrol (McR) yaklasimina iliskin bulgularin sinirli ve tutarsiz oldugu
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rapor edilmektedir (Hacker ve ark., 2019). Fen bilimleri 68renmesi; gozlem yapma, hipotez
kurma, deney basamaklarini izleme, verileri yorumlama ve sonug¢ ¢ikarma gibi cok asamal
biligssel slregleri igerdiginden, DEHB’li 68renciler agisindan ylrutucu islevler merkezi bir
6neme sahiptir. YUratlcu iglevler; dikkat kontroll, ¢galisma bellegi, inhibisyon, planlama ve
bilissel esneklik gibi 6grenme surecini duzenleyen ust dlzey bilissel becerileri
kapsamaktadir. Bu nedenle DEHB’li 68rencilerin fen derslerinde yasadiklari guglukler
yalnizca dikkat daginikligi ya da hareketlilikle agiklanamaz; bu glglukler ayni zamanda fen
68renmesinin gerektirdigi islem basamaklarini surdiirme, yonergeleri izleme, bilgiyi organize
etme ve problem ¢dézme suregleriyle yakindan iligkilidir (Kofler ve ark., 2024).

Erken okul gaglarinda Ustbilissel dizenleme becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi,
dgrenme sireclerinin etkililigi acisindan kritik bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin stbilissel
duzenleme farkindaliklarinin rehberli uygulamalar yoluyla desteklenmesi, 6grenmenin
kaliciigini artirabilmektedir. Onceki arastirmalar, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini
degerlendirmelerinin ve izlemelerinin, Ustbilissel farkindaligin gelisimine 6nemli katki
sagladigini ortaya koymaktadir. Bireysel 68renme davranislarinin i¢sellestirilmesi igin
sistematik duzenleyici uygulamalarin gerekli oldugu; 6grenci ile 6gretmen arasinda
etkilesimli 68renme ortamlarinin olusturulmasinin ise Ustbilissel bilgi ve becerilerin
pekistirilmesini kolaylastirdigi belirtilmektedir (De Backer ve ark., 2016; Zheng ve ark., 2021).
Bilissel yuk kurami agisindan degerlendirildiginde, fen bilimleri dersi DEHB’li 68renciler igin
ek guglukler barindirabilmektedir. Fen konular gogu zaman soyut kavramlar, goklu temsil
bicimleri, deneysel islem basamaklari ve es zamanli dikkat gerektiren gorevlerden
olusmaktadir. Bu durum, ozellikle calisma bellegi, dikkat surdiirme ve bilgiyi organize etme
becerilerinde guglik yasayan DEHB’li 6grenciler igin bilissel yuku artirabilmektedir. Bu
nedenle DEHB’li 68renciler icin fen 6gretiminde bilgilerin kiiguk parcalara ayrilmasi, gorsel
desteklerin kullanilmasi, yonergelerin acik ve asamali bicimde sunulmasi, tekrar ve geri
bildirim mekanizmalarinin giglendirilmesi 6nem tasimaktadir. Boylece 68renme surecinde
gereksiz bilissel yuk azaltilabilir ve 6grencilerin fen kavramlarini yapilandirmalan
desteklenebilir (Le Cunff ve ark., 2024). Ancak, fen bilimleri 6gretimi baglaminda DEHB’li
o0grencilere yonelik 6gretim uygulamalari, 6grenme surecleri ve akademik ¢iktilarini ele alan
kisitli calisma mevcuttur. Fen bilimleri dersinin deney, gézlem, stre¢ temelli 6grenme ve ¢ok
asamal bilissel gorevler icermesi nedeniyle DEHB belirtileri gosteren 6grenciler agisindan
ozgul guclukler barindirabilecegi goz 6ntinde bulunduruldugunda alanyazinda bir bosluk

mevcuttur. Uluslararasi alanyazinda ise DEHB’li 6grencilerin fen, teknoloji, mihendislik ve
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matematik (STEM) alanlarindaki 6grenme performanslarina, dikkat dizenleme becerilerine,
yurutucu islevlerine ve 6gretimsel mudahalelere odaklanan calismalarin giderek arttig (Hite
ve ark., 2021; Ozoji ve ark., 2020; Tan ve ark., 2023) ancak mevcut arastirmalarin 6rneklem
gruplari, ydontemleri, uygulama sureleri ve raporlanan sonuglari bakimindan heterojen biryapi
sergiledigi; elde edilen bulgularin farklilastigl ve ortak sonuglara ulasmanin glglestigi
gorulmustar. Bu gergevede, DEHB’li 68rencilerin fen bilimleri egitimine iliskin yuratilen
arastirmalarin battncul bir bakis acgisiyla ele alinmasi, alandaki bilgi birikiminin sistematik
bicimde ortaya konulmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu galismada DEHB’li 68rencilerin
fen bilimleri egitimine iliskin yapilan arastirmalarin sistematik derleme yontemiyle
incelenmesi amacglanmistir ve bu amacg dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir:
e DEHB’li 68rencilerin fen bilimleri egitiminde hangi 6gretim yaklagimlari, mtdahale
tdrleri ve destek mekanizmalari kullanilmaktadir?
e (Calismalardaki 6gretim yaklasimlari DEHB’li 68rencilerin fen 68renmesini hangi
bilissel, davranigsal ve baglamsal mekanizmalar Gzerinden desteklemektedir?
e Dahil edilen galismalarda hangi 68renme ciktilari 6lgilmus ve bu giktilar hangi kanit
turleriyle raporlanmistir?
e (Calismalarin yontem, desen, orneklem, veri toplama ve veri analiz 6zellikleri
arastirma bulgularinin kanit guicunu nasil etkilemektedir?
e DEHB’li 6grenciler igin fen egitimi alaninda mevcut arastirma egilimleri, siniriliklar ve

arastirma bosluklari nelerdir?

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB)

DEHB, genellikle okul 6ncesi donemde ortaya ¢ikan ve gocukluk ¢agindan baslayarak
ergenlik ve yetiskinlik donemine kadar devam edebilen ndrogelisimsel bir bozukluk olarak
tanimlanmaktadir. Asirt hareketlilik, dikkat suresinin kisaligl ve durtusellik ile karakterize
edilen DEHB, cocukluk doneminde en sik gorulen psikiyatrik bozukluklar arasinda yer
almaktadir. Tedavi edilmedigi ya da uygun bi¢cimde desteklenmedigi durumlarda, bireyin
akademik, sosyal ve duygusal gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Literatlirde
DEHB’nin dikkat eksikliginin baskin oldugu tip, asiri hareketlilik-durtuselligin baskin oldugu
tip ve karma tip olmak Gzere Ug alt tipte siniflandinldigi belirtilmektedir. Bozukluk ilk kez 1902
yilinda George Still tarafindan tanimlanmis; izleyen donemlerde “minimal beyin zedelenmesi

sendromu” gibi farkli kavramsal gergeveler altinda ele alinmistir (Dogangun ve Yavuz, 2011;
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Ozbay ve Kayhan, 2024).

DEHB, ¢ocukluk déneminde en yaygin gorulen norogelisimsel bozukluklardan biri olup
dikkat sorunlari, hiperaktivite, konsantrasyonda gugluk ve darti kontrollinde yetersizlik ile
kendini gostermektedir. Durtusellik, DEHB’nin temel belirtilerinden biri olarak kabul
edilmekte ve bireyin davranislarini planlama ve kontrol etme becerilerini 6nemli dlgude
sinirlamaktadir (Ardig, 2018). Bu belirtiler, gocuklarin sinif ortaminda uzun slre oturmakta
zorlanmalari, etkinliklere katiimda sureklilik saglayamamalari ve bagkalarinin konusmalarini
dinlemekte gucgluk c¢ekmeleri seklinde gozlemlenmektedir. Erken gocukluk déneminde
gorevleri tamamlama gucglugu 6n plana cikarken, okul yillarinda akademik goérevlerde
odaklanma sorunlari belirginlesmekte; ergenlik doneminde ise organizasyon becerileri ve
davranis duzenleme ile iliskili problemler daha sik gortulmektedir. Hiperaktivite belirtilerinin
yasla birlikte azalabildigi, buna karsin dikkat daginikugina iliskin sorunlarin ergenlik
doneminde daha belirgin hale geldigi ifade edilmektedir. Bu surecte DEHB’li ¢ocuklarin
bilissel ve sosyal gelisimlerinin, tipik gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha yavas
ilerleyebildigi bildirilmektedir (Celik, 2016). DEHB belirtilerinin daha kapsaml bicimde
anlasilabilmesi i¢in yaratiacu islevler kavraminin ele alinmasi 6nem tasimaktadir. Yuratucu
islevler; baslatma, surdurme, planlama, organize etme ve stratejik dustinme gibi ust dlzey
bilissel becerileri kapsamaktadir (Savci ve ark., 2019). Bu islevlerin merkezi olarak frontal
loblarlailigkili oldugu; frontal lob hasari bulunan bireylerde yUrUttcu islevlere bagli sorunlarin
ortaya ¢ikabildigi belirtilmektedir. Frontal lob islev bozukluklari ile dikkat eksikligi belirtileri
arasinda benzerlikler bulundugu ve bu durumun DEHB’nin nérobiyolojik temelleriyle
iliskilendirildigi ifade edilmektedir. Yas ilerledikge hiperaktivite belirtilerinin azalabildigi,
ancak dikkat eksikligi ile iligkili sorunlarin yetiskinlik doneminde de devam edebildigi
gorulmektedir. Bununla birlikte, bireylerin yaklasik otuzlu yaslara yaklastikca belirtilerin

siddetinde azalma gozlenebildigi bildirilmektedir (Yildirrm Demird6gen, 2019).

Fen Egitimi ve DEHB’li Ogrenciler

Fen egitiminde DEHB’li 6grencilerin 6grenme sureclerini desteklemek amaciyla kullanilan
etkili yaklagimlardan biri senaryo temelli 6gretimdir. Senaryo temelli 68retim, aktif 6grenme
stratejilerini temel alan, gergcek yagsam problemleri ya da vaka 6rnekleri Gzerinden 6grenmeyi
tesvik eden bir 6gretim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. Bu 6g8retim modeli 68renci
merkezli bir yapiya sahip olup, genellikle kuigik gruplar halinde uygulanmasi 6nerilmektedir.

Ogrenciler, sunulan senaryoyu inceleyerek olasi ¢dziim yollar izerinde tartismakta; bu
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sureg, Ogrenciler arasinda etkilesimin artmasina, yeni fikirlerin ortaya cikmasina ve
paylasimin giiclenmesine katki saglamaktadir. Ogretmen ise bu sirecte yonlendirici ve
rehber bir rol Ustlenmekte, 6grencilere problem ¢6zme surecinde ipuglari sunmaktadir
(Hasturk, 2017). Senaryoda yer alan problemlerin, 68rencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirecek nitelikte yapilandirilmasi ve 6grenme hedeflerine ulagsmada bir arag¢ olarak
kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Orhan ve ark., 2021).

Literatirde, kaynastirma egitimi kapsaminda senaryo temelli 6gretimin etkililigine yonelik
cesitli calismalar (Shaaban ve Shaat, 2022; Karatas, 2023; Della Volpe, 2024; Gokbulut,
2024) bulunmakla birlikte, 6zellikle fen bilgisi 68retmen adaylarinin dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu baglaminda bu yaklasimi ele alan arastirmalarin sinirli oldugu
gorulmektedir (Gurbey, 2021; Akgul ve ark., 2022; Mertoglu ve ark., 2022). Fen egitiminde
agirlikliolarak geleneksel 68retim yontemlerinin tercih edildigi; ancak bu yontemlerin DEHB’li
ogrencilerin dikkat, katiim ve 68renme gereksinimlerini karsilamada uygulamaya donuk
cesitli guclukler barindirdig belirtilmektedir (Mertoglu ve ark., 2022). Bu durum, DEHB’li
ogrencilerin fen 6grenme sureglerine uygun, etkilesim temelli ve yapilandirilmis 6gretim
yaklasimlarina duyulan gereksinimi ortaya koymaktadir. Fen egitiminde teknoloji destekli
yaklasimlar da DEHB’li 6grencilerin 68renme deneyimlerini zenginlestirme potansiyeline
sahip yontemler arasinda degerlendirilmektedir. Bu kapsamda bazi galismalar, nérodiverjan
o6grencilerin fen bilimleri konularini, 6zellikle kalp anatomisi ve fizyolojisi gibi soyut ve
karmasik icerikleri, G¢ boyutlu gorsellestirme, dokunsal geri bildirim ve sanal gergeklik (VR)
teknolojilerinin bir arada kullanildig1 68retim araglariyla nasil 6grendiklerini incelemektedir.
Bu tlr arastirmalarda sanal varlik (presence) kurami temel alinmakta; sanal 6grenme
ortamlarinin kullanicilar tarafindan ne derece gercekci algilandiginin 6grenme ve katilim
tzerindeki etkileri ele alinmaktadir. Onceki calismalar, bu teknolojilerin fen bilimleri
anlayisini gelistirebilecegini gostermekte; ancak DEHB’li 68renciler agisindan etkililiklerinin
halen arastirilmaya devam edildigi belirtilmektedir. Sanal varlik dizeyinin yuksek oldugu
ogrenme ortamlarinin, etkilesimi ve katiimi artirarak 6grenme sureglerini olumlu yonde
etkiledigi ifade edilmektedir (Botsas ve Grouios, 2017; Makransky ve Petersen, 2019; Hite ve
ark., 2021). Bunun yani sira, gayriresmi 6grenme ortamlari da DEHB’li 6grencilerin fen
0grenme sureglerini destekleyen dnemli baglamlar arasinda yer almaktadir. Bu ortamlar
genellikle uygulamali deneyimlere, kesfetmeye, kendi kendine 6grenmeye ve oyun temelli
etkinliklere dayanmaktadir. Cevre bilimi, doga koruma alanlari ve hayvanat bahgeleri gibi agik

hava ortamlarinin fen egitimi agisindan uygun 6grenme firsatlarn sundugu belirtilmektedir.
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Ancak gunumuzde birgok 6grencinin video oyunlari ve televizyon gibi kapali alan etkinliklerine
daha fazla yénelmesi, dogal ¢evreyle etkilesimlerinin sinirli kalmasina yol agmaktadir (Zheng
ve ark., 2021). Lawrence’in (2002) DEHB’li erkek c¢ocuklar Uzerinde gerceklestirdigi
calismalar, video oyunlari ve hayvanat bahceleri gibi ortamlarda davranis kontroluyle iligkili
guglukler yasandigini ortaya koymaktadir. Ortaokul déneminde 06grencilerin agik hava
deneyimlerinin azalmasi ise “doga eksikligi bozuklugu” olarak tanimlanan duruma zemin
hazirlamakta ve bu durumun gesitli davranis sorunlariyla iliskilendirildigi belirtilmektedir
(Moore ve ark., 2016). Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi agisindan fen egitimi, 68rencilerin
bilgiyi pasif bicimde almadigi; gozlem, deney, sorgulama, tartisma ve problem ¢6zme
surecleriyle aktif olarak yapilandirdigi bir 68renme alanidir. Bu yaklasim, DEHB’li 68renciler
icin oOzellikle onemlidir; c¢unku aktif katiim, somut deneyim, akran etkilesimi ve
yapilandirilmis gorevler 6grencilerin dikkatlerini surdurmelerini ve 6grenme surecine daha
islevsel bicimde katilmalarini destekleyebilmektedir. Ayrica yapilandirmaci etkinliklerin
DEHB’li 6grenciler icin etkili olabilmesi, 6gretim slrecinin acgik yonergeler, kisa gorev
adimlari, gorsel ipuglari ve duzenli geri bildirimle desteklenmesine baglidir. STEM pedagojisi
de DEHB’li 6grencilerin fen 6grenmesini destekleme potansiyeline sahip yaklasimlar
arasinda degerlendirilmektedir. STEM temelli 68renme; fen, teknoloji, mihendislik ve
matematik alanlarini butlnlestirerek 6grencilerin problem ¢dzme, tasarim yapma, model
olusturma ve igbirligi icinde ¢calisma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Chen ve ark.,
2026). DEHB’li 6grenciler agisindan STEM etkinlikleri, uygulamali ve Urin odakll yapisi
nedeniyle motivasyonu artirabilir, dikkat suresini destekleyebilir ve soyut fen kavramlarinin
somutlastirilmasina katki saglayabilir. Ancak bu etkinliklerin etkili olabilmesi igin gorevlerin
yapilandirilmis olmasi, 6grencinin bilissel yukinu artirmayacak bicimde asamali ilerlemesi
ve dikkat duzenleme sureclerini destekleyen 06gretmen rehberligiyle yuruatilmesi

gerekmektedir (Dignam ve Taylor, 2024).

Yontem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden sistematik derleme yontemi tercih
edilmigstir. Sistematik derleme belirlenen konu hakkindaki basili bilimsel kaynaklarin
sistematik olarak bir 6zetlerinin ¢ikarilmasini iceren veri toplama ve analiz teknigidir. Ayrica
sistematik derleme, belirli bir arastirma sorusuna yanit bulmak icin benzer g¢alismalar

sistemli bir sekilde taranmasini, degerlendirilmesini ve birlestirilmesini saglayarak ozellikle
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incelemelerin yapildig1 alanlardaki uygulamaya buyuk katki saglamaktadir (Cinar, 2021). Bu
arastirmada sistematik derleme sureci PRISMA 2020 yonergesi temel alinarak yuaratulmus;

tarama, segim, veri gikarimi ve raporlama agamalari bu dogrultuda yapilandiritmistir.

Literatiir Tarama Stratejisi ve Calismalarin Se¢imi

Calismada dokiman analizi yontemi kullanilmis ve sistematik derleme sureci kapsaminda
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) olan 6grencilerin fen bilimleri egitimine
yonelik yayimlanmis calismalar incelenmistir. Arastirma kapsaminda 2016-2024 vyillari
arasinda yayimlanan ulusal ve uluslararasi galismalar taramaya dahil edilmigtir. Literatur
taramasi, Google Scholar, ERIC, Web of Science, Scopus ve TR Dizin veri tabanlarinda
gerceklestirilmistir. Tarama sirecinde Tirkgce ve Ingilizce anahtar kelimeler Boolean
operatorleriyle birlikte kullanilmistir. Bu kapsamda (“dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu” OR “DEHB” OR “ADHD” OR “attention deficit hyperactivity disorder”) AND (“fen
egitimi” OR “fen bilimleri egitimi” OR “science education” OR “science instruction” OR
“science learning” OR “science achievement”) arama kombinasyonlari kullanilmistir.
Tarama kapsamini genisletmek amaciyla “special education”, “inclusive education”,
“students with ADHD” ve “science teaching” gibi iliskili terimler de veri tabanlarinin tarama
ozelliklerine uygun bicimde kullanilmistir.

Tarama sonucunda Google Scholar’dan 12, ERIC’ten 6, Web of Science’tan 6, Scopus’tan
7 ve TR Dizin’den 3 olmak iizere toplam 34 kayda ulasilmistir. ilk asamada yinelenen kayitlar
cikarilmig, geriye kalan 26 kayit baslik ve 6zet acisindan incelenmistir. Baslik ve 6zet
degerlendirmesi sonucunda arastirma amaciyla uyumlu olmayan g¢alismalar elenmis ve 12
calisma ayrintili incelemeye alinmistir. Daha sonra tam metin degerlendirme sureci
yuratulmus, calisma turd bakimindan uygun olmayan yayinlar digslanmis ve toplam 11
calisma sistematik derlemeye dahil edilmistir. Dahil edilen galisma sayisinin 11 ile sinirli
kalmasi, tarama surecinin dar tutulmasindan degil, DEHB’li 68renciler 6zelinde fen egitimi
alaninda dogrudan yurutulmuas calismalarin sinirli olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
durum, ilgili alanda ampirik arastirma sayisinin sinirli oldugunu goéstermesi bakimindan ayni
zamanda calismanin temel bulgularindan biri olarak degerlendirilmistir. Calisma segim
suireci PRISMA 2020 akis semasi dogrultusunda yurutulmus olup ilgili sire¢ Sekil 1’de
sunulmustur. Arastirmaya dahil edilme olgutleri su sekilde belirlenmistir:

e 2016-2024 yillari arasinda yayimlanmis olmasi,

e Tirkcge veya ingilizce dilinde yazilmis olmasi,
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DEHPB’li 6grenciler ile fen egitimi iliskisini dogrudan ele almasi,

Hakemli dergilerde yayimlanmis arastirma makalesi olmasi,

Tam metnine erisilebilir olmasi.

Arastirmanin diglama 6lgUtleri ise su sekilde belirlenmistir:

Editoryalyazi, kitap bolumda, tez, bildiri veya geleneksel derleme niteliginde olmasi,

Tam metnine erigsilememesi,
Fen egitimiyle dogrudan iliskili olmamasi,

DEHB disindaki 6zel gereksinim gruplarina odaklanmasi,

Yalnizca genel 6zel egitim, kapsayici egitim veya davranis yonetimi baglaminda olup

fen 6gretimiyle iliskilendirilmemis olmasi.

Arastirmanin PRISMA semasi asagida Sekil 1’de paylasilmistir.

Tanimlama

Veri tabanlar araciligiyla belirlenen
kayitlar (n=34)

Google Scholar (n=12)

ERIC (n=6)

Web of Science (n=6)

Scopus (n=7)

TR Dizin (n=3)

arwbd=

Tarama

[—

Yinelenen kayitlar (n=8)

Baslik/Ozet diizeyinde taranan
kayitlar (n=26)

Uygunluk

[

Tam metin degerlendirmeye alinan

Fen 68retimiyle dogrudan
iliskili olmayan kayitlar
(n=14)

calismalar (n=12)

Dahil Etme

.

Dahil edilen galigmalar (n=11)

Geleneksel derleme
yontemindeki calisma
(n=1)

yuaratulmusgtar.
n: Kayit/calisma sayisi

Calisma secim sureci PRISMA 2020 vyonergesi dogrultusunda

Sekil 1. PRISMA Akis Semasi
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Verilerin Analizi

Sistematik derlemeye dahil edilen 11 c¢alisma tam metin olarak incelenmis ve
arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan veri ¢ikarim formuna gore analiz edilmistir.
Veri ¢cikarim formunda ¢alismalar; yayin yili, tlke, arastirma amaci, ydéntem/desen, érneklem
ozellikleri, fen egitimi baglaminda kullanilan 6gretim yaklagimi veya mudahale turd, veri
toplama araglari, veri analiz yontemleri ve temel sonuglar agisindan degerlendirilmistir.
Verilerin analizinde betimsel igerik analizi kullanilmigtir. Bu surecte 6ncelikle her calisma
ayrintill bigcimde okunmus, ardindan c¢alismalar arastirma sorularn dogrultusunda
kodlanmistir. Kodlama surecinde fen egitiminde kullanilan 6gretim yaklasimlari, mudahale
turleri, 6rneklem ozellikleri, 6lgtlen 68renme ciktilari ve ulasilan temel bulgular dikkate
alinmigtir. Benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmus ve bulgular bu
kategoriler dogrultusunda raporlanmistir. Kodlama surecinin givenirligini artirmak amaciyla
calismalar iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir. Arastirmacilarin
kodlamalarn karsilastinlmis, farkllk bulunan durumlarda ilgili calisma yeniden
degerlendirilmis ve gorus birligi saglanarak nihai kodlamaya karar verilmistir. Analiz
sUrecinde bulgular yalnizca betimsel olarak 6zetlenmemis; calismalar 68retim yaklasimi,
mudahale turu, olclilen 6g8renme ciktisi, orneklem duzeyi ve ulasilan sonuclarin yonu
bakimindan karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Bu karsilastirma yoluyla alandaki

egilimler, tutarli bulgular, sinirliliklar ve arastirma bosluklari belirlenmistir.

Bulgular

Bu bolumde sistematik derlemeye dahil edilen calismalar yalnizca betimsel 6zellikleri
bakimindan degil, fen egitimi baglaminda sunduklari kavramsal ve uygulamaya donuk
katkilar acisindan da degerlendirilmistir. Bu dogrultuda 6ncelikle calismalarin yil, yontem,
desen, érneklem ve veri toplama araglarina iliskin betimsel 6zellikleri 6zetlenmis; ardindan
calismalar arasinda ortaklasan bulgular tematik sentez yaklasimiyla analiz edilmistir.
Tematik sentez surecinde ¢alismalarin hangi 6gretimsel soruna odaklandigl, hangi midahale
veya Ogretim yaklasimini ele aldigl, hangi 6grenme ciktisini degerlendirdigi ve DEHB’li

ogrencilerin fen 6grenmesini hangi mekanizmalar Gzerinden destekledigi dikkate alinmistir

Yillara Gore Dagilim

DEHB’li ¢ocuklara fen bilimleri egitimini inceleyen toplam 11 c¢alismanin yillara gore
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dagilimlari asagida Sekil 2’de paylasilmistir.

N

-

2016 2020 2021 2022 2023

W Uluslararasi Calismalar ~ m Ulusal Galismalar

2 2 2
1,8
1,6
1,4
1,2 1 1 1 1 1
0,8
0,6
0,4
0,2

2024

Sekil 2. Analize Alinan Makalelerin Yillara Gore Dagilimi

Sekil 2’de yer alan yillara gore dagiim incelendiginde 2016-2024 yillari arasinda 6

uluslararasi, 5 ulusal galismanin analize dahil edildigi belirlenmistir. En fazla yayin yapilan

yilin 2024 oldugu da saptanmistir. 2016 yilindan 6nce dahil etme kriterlerine uyum saglayan

galismaya ulasilamamistir.

Amaclara Gore Dagilim

Yillara gore dagiimin incelenmesinin ardindan DEHB’li 6grenciler icin fen bilimleri

egitimini inceleyen calismalarin amaclarina gore dagilimlarinin incelenmesine gegilmistir

(Tablo 1).

Tablo 1.
Analize Alinan Calismalarin Amaclarina Gére Dagilimlar

Amag¢

Ulusal Uluslararasi

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin DEHB’ye sahip 68rencilere

yaklasimlarinda senaryo temelli 6gretimin katkisini incelemek.

1

Ogretmenlerin kaynastirma dégrencilerine fen bilimleri dersi
O0gretiminde karsilastiklari sorunlar ve ilgili sorunlara yonelik

Onerilerde bulunduklari ¢6zim yollarinin saptanmasi.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik dislincelerinin

incelenmesi

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin bilgi

duzeylerini incelenmesi
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Fen bilimleri egitiminde 6zel egitimde kullanilan etkinlik ve 1

materyallerin degerlendirilmesidir.

Fen bilimleri 68retmen adaylarinin bireysellestirilmis egitim 1

programina (BEP) iligskin farkindaliklarinin belirlenmesidir.

DEHB’li 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basarilarinin incelenmesi. 1

Literatlrde norodiverjan 68rencilerin fen 6grenimiigin yeni 1

teknolojilerle ilgili deneyimlerinin incelenmesi.

Fen bilimleri egitiminde egitim robotiginin bilgiyi yonetme, glincelleme 1
ve programlama becerisi de dahil olmak tGzere potansiyelinin

olculmesidir.

DEHB’li 6grencilerin fen bilimleri egitiminde STEM yonteminin etkisinin 1

belirlenmesi

DEHB belirtileri gdsteren okul 6ncesi cocuklariigin fen bilimleri 1
egitiminde ¢esitli materyallerden etkili bilim kaynaklari tasarlama ve

olusturmaktir.

Toplam 5 6

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde, ulusal ve uluslararasi dlizeyde gergeklestirilen
calismalarin amaglarinin farkli yonelimler gosterdigi belirlenmistir. Ulusal arastirmalar daha
cok 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ya da DEHB tanisi olan 68rencilere
yonelik tutum, bilgi duzeyi, yasanan sorunlar ve ¢o6zum yollari Gzerine yogunlagmaktadir.
Uluslararasi arastirmalarda ise daha g¢ok dgrencilerin fen egitiminde teknoloji ve yenilikgi

yaklasimlar araciligiyla 68renme sureclerini gelistirmeye yoneldigi belirlenmistir.

Yonteme Gore Dagilim

Arastirmalarin amaglarinin incelenmesinin ardindan yontem dagilimlar Tablo 2’de

paylasilmistir.

Tablo 2.

Analize Alinan Calismalarin Yénteme lliskin Dagiimlari
Amacg Ulusal Uluslararasi
Nitel 5 2
Nicel - 3
Karma - 1
Toplam 5 6

Tablo 2’de yer alan verilere gore analize dahil edilen tum ulusal galismalar (n=5) nitel
yontem ile hazirlanmisken, uluslararasi galismalarda en fazla nicel (n=3) yontemde caligildigi

belirlenmistir.

e-ISSN: 3023-8374 © 2024 International Society that Learn Journal

107



Koca

International Society that Learn Journal

Desenlere Gore Dagilim

Analize alinan galismalarin desenleri Tablo 3’te paylasilmistir.

Tablo 3.
Analize Alinan Galismalarin Desene Iliskin Dagilimlari
Yontem Desen Ulusal Uluslararasi
Nitel Fenomenoloji 2 -
Dokliman analizi 1 -
Durum Deseni 2 1
Vaka Calismasi - 1
Nicel Meta-analiz - -
Yari-Deneysel - 1
Tanimlayici - 1
Tarama Deseni - 1
Karma Betimsel Vaka Calismasi - 1
Toplam 5 6

Tablo 3’e gore ulusal galismalarda nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (n=2) ve
durum deseni (n=2) en fazla kullanilmis, uluslararasi ¢alismalarda ise nitel arastirma
yontemlerinden; durum deseni ve vaka calismasi, nicel arastirma desenlerinden ise yari-
deneysel, tanimlayici ve tarama deseni, karma arastirma yontemlerinden ise betimsel vaka

calismasi deseninde esit sayida calisildigl belirlenmistir.

Ornekleme Gore Dagilim

Calismalardaki 6rneklem dagilimlari Tablo 4’te incelenmistir.

Tablo 4.
Analize Alinan Calismalarin Ornekleme Iliskin Dagilimlari
Yontem Orneklem Ulusal Uluslararasi
Nitel Fen bilimleri 6gretmen adaylari 2 1
Fen bilimleri 6gretmenleri 2 -
OEEMY kataloglar! 1 -
DEHB’li 6grenciler - 2
Nicel DEHB’li 6grenciler - 1
DEHB’li ve normal gelisim gosteren - 1
ogrenciler
Karma DEHB’li 6grenciler - 1
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Toplam 5 6

Tablo 4’e gore dahil edilen galismalardan ulusal olanlar en fazla fen bilimleri 6gretmenleri
(n=2) ve 68retmen adaylari (n=2) ile galismalar yapilirken, uluslararasi galismalarda DEHB’li

ogrenciler (n=3) ile arastirmalar yapilmigtir.

Veri Toplama Yontemlerine Gore Dagilim

Veri toplama yontemlerine/araglarina yonelik dagiimlar Tablo 5’te incelenmistir.

Tablo 5.
Analize Alinan Calismalarin Veri Toplama Araglarina iliskin Dagiimlari
Veri Toplama Araci Ulusal Uluslararasi
Nitel Gorusme formu 4 2
OEEMY kataloglar 1 -
Nicel Basari testleri+ Olgek - 2
Olcek - 1
Karma Gorusme formu+ Anketler - 1
Toplam 5 6

Tablo 5’e gore arastirmaya dahil edilen gcalismalarda en fazla gorisme formlarindan (n=4)
yararlanilmigtir. Uluslararasi ¢alismalarda ise nitel calismalarda gorisme formlar (n=2),

nicel galismalarda da basari testleri ve dlceklerden (n=2) birlikte yararlanilmistir.

Veri Analiz Yontemine Gore Dagilim

Analize dahil edilen calismalarda veri analiz metotlarina iliskin dagiim asagida

paylasilmistir (Tablo 6).

Tablo 6.
Analize Alinan Calismalarin Veri Analiz Metotlarina lliskin Dagilimlari
Analiz Metodu Ulusal Uluslararasi
Nitel icerik analizi 2 1
Betimsel analiz 2 1
Dokiiman analizi 1 -
Nicel istatiksel Analiz - 3
Karma istatiksel Analiz+ Tematik analiz - 1
Toplam 5 6

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin veri analiz metotlar ulusal nitel galismalarda en

fazla igcerik analizi (n=2) ve betimsel analiz (n=2); uluslararasi ¢alismalarda ise istatiksel
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analiz (n=3) kullanilmistir.

Sonuca Gore Dagilim

Calismada sistematik incelemenin son agsamasinda sonuglara iligskin dagilim igin tematik

analiz gerceklestirilmistir.

Tablo 7.

Analize Alinan Calismalarin Sonuglarina lliskin Dagilimlari
Tema Tema Kapsamindaki Bulgular Ulusal Uluslararasi
Kapsayici Egitim, DEHB’li 68rencilerin sinif icinde dislanmasi; 3 1

Sosyal Uyum ve kaynastirma ve senaryo temelli uygulamalarin

Ogretmen sosyal uyum ve kendini ifade etmeye katkisi;

Yeterlikleri 08retmen ve 6gretmen adaylarinin kapsayici egitim,
BEP ve 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik bilgi ve

ozyeterlik eksiklikleri

Egitim Ortami, Egitim ortami, 68retim programinin yogunlugu, 2 -
Program ve zaman yetersizligi, materyal eksikligi, hizmet igi

Materyal egitim ve okul yonetimi kaynakli sorunlar; fen

Sorunlari O68retiminde sinirli materyal kullanimi

Akademik Basari DEHB duzeyi ile fen basarisi arasindaki iligki; - 4
ve inhibisyon, islem hizi, 6z-duzeltme, gorsel-uzamsal

Biligsel/Yurutlicu bellek, yuriticu islevler ve fen okuryazarligina

Suregler yonelik bulgular

Teknoloji Artinlmis gergeklik, egitimsel robotik ve dijital - 1
Destekli Fen uygulamalarin fen basarisini artirmasi, biligsel yuku

Ogretimi azaltmasi, motivasyon ve sosyal etkilesimi

guglendirmesi

Toplam 5 6

Tablo 7ye gore ulusal galismalarin (n=5) agirlikli olarak kapsayici egitim, sosyal uyum ve
ogretmen yeterlikleri ile egitim ortami, program ve materyal sorunlari temalarinda
yogunlastigl gorulmektedir. Bu durum, ulusal literatlirde DEHB’li 6grencilerin fen egitimine
katiiminda daha c¢ok uygulamada karsilasilan yapisal sorunlara, 6gretmenlerin bilgi,
deneyim ve Ozyeterlik duzeylerine ve sinif i¢i kosullara odaklanildigini gostermektedir.
Ozellikle dgretmen yeterlikleri ve kaynastirma uygulamalarina iliskin bulgularin 6ne gikmasi,
Turkiye baglaminda kapsayici egitimin halen uygulama temelli gliclikler gcercevesinde ele

alindigini disundurmektedir. Buna karsilik uluslararasi galismalarin (n=6) buyuk ol¢lde
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akademik basari ve bilissel/yurutucu suregler ile teknoloji destekli fen 6gretimi temalarinda
toplandigi gorulmektedir. Uluslararasi literatlirde DEHB’li 68rencilerin fen basarisi, yurttucu
islevleri, bilissel yuk duzeyleri ve 6z-dlizenleme becerileri gibi dl¢ulebilir 68renme ¢iktilarinin
daha belirgin bicimde incelendigi dikkat cekmektedir. Ayrica artirilmis gergeklik, egitimsel
robotik ve dijital 68renme ortamlarinin etkilerine odaklanan c¢alismalar, uluslararasi

literaturde yenilikgi 68retim yaklagimlarinin 6n planda oldugunu géstermektedir.

Tematik Sentez ve Kavramsal Bulgular

Dahil edilen calismalarin tematik sentezi, DEHB’li 6g8renciler icin fen egitimi alanindaki
bulgularin dort ana eksende toplandigini gostermistir. Bu eksenler; 6gretmen yeterligi ve
kapsayici fen 6gretimi, 6gretim ortami-program-materyal sinirliliklari, akademik basari ve
yurutucu islevler ile teknoloji destekli fen 6gretimi seklinde yapilandirilmistir ve temalar
yalnizca galismalarin sonuclarini siniflandirmak amaciyla degil, ayni zamanda DEHB’li
ogrencilerin fen Ogrenmesini etkileyen temel mekanizmalan aciklamak amaciyla

olusturulmustur.

Birinci tema olan 6gretmen yeterligi ve kapsayici fen 6gretimi, DEHB’li 68rencilerin fen
dersine katiiminda 6gretmen bilgisi, 6gretmen tutumu, BEP farkindaligl, sinif i¢i uyarlama
becerisi ve sosyal kabullin belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu temada yer alan
calismalar, fen 68retiminin yalnizca igerik aktarimiyla sinirli olmadigini; 68rencinin dikkatini
surdirmesini, sinif i¢i yonergeleri takip etmesini, akranlariyla etkilesime girmesini ve
68renme surecine aktif katiimini destekleyen kapsayici dizenlemelere ihtiyag duydugunu
ortaya koymaktadir. Bu nedenle 68retmen yeterligi, DEHB’li 68renciler icin fen egitiminde
dolayli degil, dogrudan 6grenme kosullarini belirleyen temel bir degisken olarak

degerlendirilebilir.

ikinci tema ogretim ortami; program ve materyal sinirliliklari, DEHB’li 6grencilerin fen
ogrenmesinde yapisal kosullarin 6nemini gostermektedir. Bu temada yer alan bulgular;
yogun Ogretim programi, zaman yetersizligi, materyal eksikligi, sinif mevcudu, hizmet ici
egitim eksikligi ve okul yonetimi desteginin siniri olmasi gibi faktorlerin fen 6gretiminin
kapsayici bigcimde yurutilmesini glclestirdigini gostermektedir. Bu bulgular, DEHB’li
ogrenciler icin fen egitiminde yalnizca bireysel 6grenci 0zelliklerine odaklanmanin yetersiz
oldugunu; 06gretim ortaminin, materyal cesitlilig§inin ve kurumsal destegin de O0grenme

surecinin temel bilesenleri olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir.
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Uclincii tema akademik basari; yiritict islevler ve fen 6g8renme ciktilari, DEHB'li
ogrencilerin fen basarisinin dikkat, inhibisyon, islem hizi, 6z-duzeltme, gorsel-uzamsal bellek
ve 0z-duzenleme gibi bilissel sureglerle iligkili oldugunu goéstermektedir. Bu temada yer alan
calismalar, fen 6grenmesinin DEHB’li 6g8renciler igin yalnizca kavram bilgisinden ibaret
olmadigini; deney yapma, gozlem yapma, yonerge izleme, bilgiyi organize etme ve sonug
cikarma gibi yurutucu islev gerektiren gok asamali suregler icerdigini ortaya koymaktadir. Bu
nedenle DEHB’li 6grencilerde fen basarisini artirmaya yodnelik mudahalelerin yalnizca
akademik icerigi basitlestirmesi degil, ayni zamanda dikkat kontroll, islem basamaklarini

izleme ve 6z-dUzenleme becerilerini desteklemesi gerekmektedir.

Son tema olan teknoloji destekli fen 6gretimi ve bilissel destek mekanizmalari, artirilmis
gerceklik, egitimsel robotik ve dijital 68renme ortamlarinin DEHB’li 68rencilerin fen
o0grenmesini destekleme potansiyeline isaret etmektedir. Bu temada yer alan calismalar,
teknolojinin ozellikle dikkat ¢cekme, soyut fen kavramlarini somutlastirma, bilissel yuku
azaltma, motivasyonu artirma ve sosyal etkilesimi gulclendirme acisindan islevsel
olabilecegini gostermektedir. Ancak bu bulgu, mevcut calisma sayisinin siniri olmasi
nedeniyle kesin bir etkililik yargisi olarak degil, gelecekte deneysel ve karsilastirmali

arastirmalarla sinanmasi gereken bir egilim olarak degerlendirilmelidir.

Cikarilan tematik yapi birlikte degerlendirildiginde, DEHB’li 68renciler igin fen egitiminde
kapsayici 68retmen yeterligi, bilissel/ylrtticl islev destegi ve teknoloji aracili 6grenme
destegi olmak uzere Ug¢ temel mekanizmanin 6ne giktigl gorilmektedir. Bu mekanizmalar
birbirinden bagimsiz degildir. Ogretmen yeterligi, uygun 6gretimsel uyarlamalarin
yapilmasini; bilissel destek mekanizmalari, 6grencinin fen 68renme surecindeki dikkat ve 0z-
duzenleme gereksinimlerinin karsilanmasini; teknoloji destekli uygulamalar ise soyut fen
kavramlarinin daha somut, etkilesimli ve motive edici bicimde sunulmasini saglamaktadir.
Bu nedenle derlemeye dahil edilen ¢galismalar, DEHB’li 6g8renciler igin etkili fen egitiminin
yalnizca tek bir yontem veya materyalle agiklanamayacagini; 6gretmen, ortam, biligsel slreg

ve teknoloji bilesenlerinin birlikte ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Kanit Giicii ve Miidahale Etkililigine iliskin Bulgular

Sistematik derlemeye dahil edilen calismalar yontemsel agidan heterojen oldugundan ve
galismalarin édnemli bir kismi dogrudan mudahale etkililigini test etmediginden nicel etki
buyuklugu hesaplanmamistir. Bu nedenle gcalismalar, kanit gicu agisindan arastirma deseni,

dogrudan 6grenci ciktisi 6lglp 6lgmemesi ve mudahale igerigi bakimindan karsilastirilmistir.
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Buna gore yari-deneysel desenli, basar testi veya oOlgcek kullanan ve dogrudan DEHB’li
ogrencilerin fen 6grenme ciktisini 6lgen gcalismalar daha gucglu ampirik kanit saglamaktadir.
Buna karsilik 6gretmen gorusleri, 6gretmen adayi farkindaligi veya dokiiman incelemesine
dayall calismalar, dogrudan etkililik kanitindan c¢ok baglamsal ve aciklayici kanit
Uretmektedir. Bu cercevede teknoloji destekli fen 0Ogretimi, STEM uygulamalari ve
biligsel/yuriticu islevleri destekleyen mudahaleler, dogrudan 6grenci ciktilariyla
iliskilendirildigi 6lcude daha gugli kanit sunmaktadir. Ancak galisma sayisinin sinirli olmasi,
mudahale tdrlerinin birbirinden farklilagsmasi ve olgulen ¢iktilarin standart olmamasi
nedeniyle hangi miudahalenin daha etkili olduguna iliskin kesin bir siralama yapmak miumkiin
degildir. Bu nedenle mevcut bulgular, etkililik hiyerarsisi kurmaktan ¢ok, DEHB’li 68renciler

icin fen egitiminde hangi mudahale bilesenlerinin umut verici oldugunu gostermektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

DEHB’li 6grencilerin fen bilimleri egitiminde iliskin yapilan arastirmalarin sistematik
derleme yontemiyle incelenmesinin amaclandigi bu calismada ulasilan 11 makale yayin yili,
amag, yontem/desen, o6rneklem, veri toplama araci, veri analiz yontemi ve sonug
parametrelerine gore analiz edilerek literatlrun bir betimi ortaya cikarilmistir. Calismada
dahil edilme olcutlerini karsilayan yalnizca 11 arastirmaya ulasilmis olmasi, alandaki mevcut
bilgi birikiminin henlz sinirli diizeyde oldugunu goéstermektedir. Bu nedenle elde edilen
bulgular 6nemli egilimler sunmakla birlikte, sonuglarin tim dlkelere, tum egitim
kademelerine veya tum DEHB tanili 06g8renci gruplarina genellenmesinde dikkatli
davranilmistir. Ayrica ¢calisma sayisinin sinirli olmasi, ayni zamanda DEHB’li 68rencilerin fen

bilimleri egitimine iliskin arastirma gereksiniminin devam ettigini de gostermektedir.

Yillara gore dagilim incelendiginde 2016-2024 yillari arasinda 6 uluslararasi, 5 ulusal
galismanin analize dahil edildigi belirlenmistir. En fazla yayin yapilan yilin 2024 oldugu da
saptanmistir. 2016 yilindan o6nce dahil etme kriterlerine uyum saglayan calismaya
ulasilamamistir. Ozellikle 2024 yilinda en fazla sayida ¢alismanin yayimlanmis olmasi, hem
bu 6grenci grubuna yonelik farkindaligin hem de kapsayici egitim politikalarinin etkisiyle
arastirma ilgisinin yukseldigine isaret etmektedir. Cok eski arastirmalara ulasilamamig
olmasi konunun akademik anlamda yeni ilgi gordigunun kanitidir. Ancak son yillarda fen
okuryazarliginin kiresel egitim politikalarinda temel bir hedef olarak yer almasi, DEHB’li
ogrencilerin de bu surece aktif katiimini saglama yonundeki ¢abalari hizlandirmigtir (OECD,

2019). Dolayisiyla, ulasilan bulgular fen egitimi arastirmalarinin kapsayici egitim
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perspektifiyle yeni bir agiim kazandigini gostermektedir.

Ulusal ve uluslararasi dlizeyde gerceklestirilen calismalarin amaclarinin farkli yonelimler
gosterdigi belirlenmigstir. Ulusal arastirmalar daha ¢ok 6g8retmen adaylari ve 6gretmenlerin
ozel gereksinimli ya da DEHB tanisi olan 6grencilere yonelik tutum, bilgi diizeyi, yasanan
sorunlar ve ¢6zum yollar uzerine yogunlagsmaktadir. Uluslararasi arastirmalarda ise daha
cok o6grencilerin fen egitiminde teknoloji ve yenilikgi yaklagimlar araciligiyla 68renme
sureglerini gelistirmeye yoneldigi belirlenmistir. Ulusal arastirmalar Turkiye’de kapsayici
egitimin uygulama boyutunda yasanan gugclukleri yansitmaktadir. Nitekim vyapilan
arastirmalarda 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 68rencilerin egitim slreglerinde 6nemli bir rol
Ustlendikleri, ancak vyeterli bilgi ve deneyim eksikliklerinin 6gretim slrecini olumsuz
etkileyebildigi vurgulanmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2008). Bu nedenle ulusal duzeydeki
calismalarin daha ¢ok 6gretmen egitimi, farkindalik ve uygulamada karsilasilan zorluklar
Uzerine odaklanmasi, egitim sisteminin oncelikleriyle uyumlu bir yonelim olarak
degerlendirilmektedir. Uluslararasi arastirmalarda ise 68rencilerin fen egitiminde teknoloji ve
yenilik¢i yaklasimlar araciligiyla 6grenme sureclerini gelistirmeye yoneldigi gorulmektedir. Bu
durum, son yillarda ozellikle STEM egitimi, dijital araglar ve yapilandirmaci 6gretim
modellerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin 68renme sureglerine entegrasyonunda 6nemli
katkilar sundugunu gosteren bulgularla ortismektedir (Mastropieri ve Scruggs, 2018;
Holmes, 2020). Uluslararasi alandaki bu yonelim, fen egitiminde DEHB’li 6grencilerin
motivasyonunu artirmaya, dikkat slrelerini desteklemeye ve bireysellestirilmis 6grenme
deneyimleri sunmaya odaklanan bir yaklasimiyansitmaktadir. Analize dahil edilen tum ulusal
galismalar nitel yontem ile hazirlanmigken, uluslararasi ¢alismalarda en fazla nicel
yéntemde calisildigi belirlenmistir. incelenen bir diger degisken calismalarda kullanilan
desenlerdir. Nitel arastirmalar, 6gretmen ve 68retmen adaylarinin géruslerini, deneyimlerini
ve yasadiklari sorunlar derinlemesine inceleme firsati sunmakta; bu nedenle kapsayici
egitim uygulamalarinin mevcut durumunu anlamada sikga tercih edilmektedir (Yildinm ve
Simsek, 1999). ilaveten, yalnizca nitel ydntemlere odaklanilmasi, DEHB’li égrencilerin fen
egitimi sureclerinde ortaya gikan 6grenme ciktilarinin, basari duzeylerinin ve 6gretimsel
mudahalelerin nicel olarak olgulmesine yonelik bosluklar bulundugunu da ortaya
koymaktadir. Uluslararasi galismalarda ise en fazla nicel ydntemin tercih edilmis olmasi, bu
alandaki arastirmalarin daha ¢ok olgme ve degerlendirme boyutuna yodneldigini
gostermektedir. Nicel yontemler, Ozellikle teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin

etkililigini, 68renci basarilarini ve 6grenme sureglerine yonelik istatistiksel karsilastirmalari
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ortaya koyma agisindan avantaj saglamaktadir (Creswell, 2009). Bu yonelim, uluslararasi
alanda fen egitiminin DEHB’li ogrenciler acisindan daha c¢ok kanita dayali verilerle
desteklenmeye calisildigini  gostermektedir. Ulusal c¢alismalarda nitel arastirma
yontemlerinden fenomenoloji ve durum deseni en fazla kullanilmig, uluslararasi
calismalarda ise nitel arastirma ydntemlerinden; durum deseni ve vaka c¢alismasi, nicel
arastirma desenlerinden ise yari-deneysel, tanimlayici ve tarama deseni, karma arastirma
yontemlerinden ise betimsel vaka galismasi deseninde esit sayida galisildigl belirlenmistir.
Desen dagiimlarinin incelenmesinin ardindan ¢alismalardaki o6rneklem dagilimlari
incelenmistir. Bu durum, Tirkiye’deki arastirmacilarin daha ¢ok 0Ogretmenlerin ya da
o0gretmen adaylarinin deneyimlerini, algilarini ve yasadiklari sorunlari anlamaya yonelik bir
yaklasim benimsediklerini gostermektedir. Fenomenoloji, katiimcilarin 6znel yasantilarini
ortaya koymada; durum c¢alismasi ise belirli bir baglami derinlemesine betimlemede gucglu
imkanlar sunmaktadir. Uluslararasi calismalarda ise yontemsel ¢esitliligin daha fazla oldugu
dikkat cekmektedir. Nitel arastirma yontemleri arasinda durum deseni ve vaka calismasi;
nicel arastirma desenleri arasinda yari-deneysel, tanimlayici ve tarama desenleri; karma
yontemlerde ise betimsel vaka calismasi esit sayida tercih edilmistir. Bu cesitlilik,
uluslararasi literatiirde hem baglamsal derinligi hem de genellenebilirli§i hedefleyen gok
yonlil bir arastirma egiliminin varligini géstermektedir. Ozellikle yari-deneysel desenlerin
tercih edilmesi, teknoloji destekli 68retim uygulamalarinin ya da farkli 6gretimsel stratejilerin
DEHB’li 6grencilerin akademik basarilarina olan etkilerini test etme ¢abasinin bir gostergesi

olarak degerlendirilebilmektedir.

Analize dahil edilen galismalardan ulusal olanlar en fazla fen bilimleri 6gretmenleri ve
o0gretmen adaylari ile galismalar yapilirken, uluslararasi calismalarda DEHB’li 6grenciler ile
arastirmalar yapilmistir. Turkiye’deki arastirmalarin agirlikli olarak 6gretim surecini yurlten
bireylerin bakis acilarini anlamaya odaklandigini géstermektedir. Ogretmenlerin kapsayici
egitimin en dnemli uygulayicilari olmasi, onlarin bilgi, tutum ve yeterliklerinin incelenmesini
zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle ulusal dizeyde yapilan arastirmalarin 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin deneyimlerine ydnelmesi, mevcut sistemin ihtiyaglarini ve uygulamada
karsilasilan guclukleri yansitmaktadir. Uluslararasi ¢calismalarin daha ¢ok dogrudan DEHB’li
ogrencilerle gerceklestirilmis olmasi, arastirmalarin 68renci merkezli bir perspektif tagidigini
ortaya koymaktadir. Bu egilim, 6zel gereksinimli o6grencilerin 6g8renme deneyimlerini
dogrudan incelemeyi ve fen bilimleri egitiminde hangi 6gretimsel yaklasimlarin etkili

oldugunu deneysel bulgularla desteklemeyi amacglamaktadir. Nitekim uluslararasi
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literatirde, DEHB’li 68rencilerin motivasyon, dikkat ve akademik basarilarini gelistirmeye
yonelik 6grenci merkezli mudahalelerin 6n plana ciktigl belirtiimektedir (DuPaul ve Stoner,
2014; Holmes ve ark., 2019). Calismalarda en fazla gériisme formlarindan yararlanilmistir.
Uluslararasi galismalarda ise nitel galismalarda gérisme formlari, nicel gcalismalarda da
basari testleri ve dlgeklerden birlikte yararlanilmigtir. Gorisme formlari, katiimcilarin 6znel
bakis acilarinive deneyimlerini derinlemesine ortaya koymada guclu bir aragtir ve bu nedenle
nitel calismalarin siklikla tercih edilen ydntemleri arasinda yer almaktadir. Uluslararasi
literaturde 68renci merkezli arastirmalarin daha gok 68renme ¢iktilarini 6lgmeye ve elde
edilen verileri sayisal kanitlarla desteklemeye odaklandigini gostermektedir. Basari testlerive
standartlastinlmis oOlcekler, DEHB’li 6grencilerin fen bilimleri derslerindeki akademik
performanslarini ve 0grenme sureglerini nesnel bicimde degerlendirmeye imkan
tanimaktadir. Arastirmaya dahil edilen calismalarin veri analiz metotlari ulusal nitel
calismalarda en fazla igerik analizi ve betimsel analiz; uluslararasi galismalarda ise istatiksel
analiz kullanilmistir. icerik analizi, nitel verilerde temalarin sistematik olarak belirlenmesini
saglarken, betimsel analiz katiimcilarin goruslerini battincul bir bicimde sunmaya imkan
tanimaktadir. Analiz metotlari, Turkiye’deki arastirmalarin agirikli olarak baglamsal ve
deneyim odakli bir perspektife sahip oldugunu gostermektedir. Ancak uluslararasi
calismalarda en fazla istatistiksel analizlerin kullanilmasi, bu arastirmalarin daha ¢ok nicel
veriye dayall sonuglar tretmeye ve fen bilimleri egitiminde DEHB’li 6grencilerin akademik
performanslarini 6lgmeye yoneldigini ortaya koymaktadir. istatistiksel analizler, 6zellikle
deneysel ve yari-deneysel calismalarin etkilerini degerlendirmede guclu bir arac olup, elde
edilen bulgularin genellenebilirligini artirmaktadir. Ulusal ve uluslararasi arastirmalar
arasindaki yontemsel ve tematik farklliklar, Glkelerin kapsayici egitim politikalari, arastirma
finansmani olanaklari, teknolojik altyapilari ve 6zel egitim uygulamalarindaki dnceliklerinden
kaynaklanmaktadir. Gelismis arastirma altyapisina sahip Ulkelerde deneysel ve teknoloji
destekli mudahalelerin daha sik incelenmesi beklenen bir durumdur. Turkiye’de ise
ogretmen vyeterlikleri, sinif igi uygulamalar ve kaynastirma sureglerine odaklanilmasi,
uygulamadaki gereksinimlerin arastirma gindemine olan yansimasidir. Gelecekte ulusal
arastirmalarda istatistiksel analizlerin ve karma yontemlerin daha yaygin kullanilmasi,
DEHB’li d6grencilerin fen bilimleri egitiminde 6grenme sureglerinin hem nitel hem de nicel

agidan butuncul degerlendirilmesine katki saglanmalidir.

Arastirma sonuglari genel olarak degerlendirildiginde, Tuarkiye’de gerceklestirilen

calismalarin 6gretmen yeterlikleri, materyal eksikligi, BEP uygulamalarindaki guglukler,
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zaman yetersizligi ve sinif ici duzenlemeler gibi uygulama temelli sorunlari 6n plana c¢ikardigi
gorulmektedir. Fakat uluslararasi literaturde artirilmis gergeklik, robotik uygulamalar, bilim
fuari etkinlikleri ve dijital 68renme ortamlari gibi yenilik¢i yaklasimlarin DEHB’li 68rencilerin
dikkat sureleri, yuruticu islevleri, akademik basarilari ve 6z diizenleme becerileri Uzerindeki
etkilerine odaklanildigi belirlendiginden, farkli egitim sistemlerinin 6nceliklerinin arastirma
gundemine dogrudan yansidigini gostermektedir (Gunnars, 2024). Fen materyali olarak daha
cok miknatis ve elektrik devresi unsurlarinin tercih edildigi dikkat cekmektedir. DEHB’li
o6grencilerin fen basarilari ile semptom dizeyleri arasinda anlamli iliskiler saptanmis, ancak
cinsiyetin belirleyici olmadigi ortaya konmustur. Yeni teknolojilerin kullanildigi galismalarda
ogrencilerin dikkat surdurebilme ve uzamsal yonelim gibi bilissel becerilerinde farkl
gelismeler oldugu, robotik etkinliklerin tipik ve DEHB’li 68rencilerde yurutlucu islevleri ve
sosyal etkilesimi guglendirdigi, bilim fuari stireclerinin ise enerji kavramlarinin anlasilmasini
ve 6z-duzenleme becerilerinin gelisimini destekledigi gorulmustuar. Ayrica artirilmis gerceklik
uygulamalarinin  6grencilerin fen basarilarini artirdigi ve bilissel yuklerini azalttigi
bulgulanmistir. Genel olarak Turkiye ornekleminde 6gretmen odakli sorunlari ve ¢6zim
Onerilerini 6n plana ¢ikarirken, uluslararasi galismalar daha gok teknoloji destekli 68retim
uygulamalarinin DEHB’li 68rencilerin 6grenme performansina ve biligssel gelisimlerine
etkilerini incelemistir. Genel olarak, ulusal galismalarin 6gretmen odakli sorunlari ve ¢ézim
Onerilerini 6n plana gikarmasi, kapsayici egitim uygulamalarinin hentiz 68retmen yeterlikleri
ve uygulama surecleri Uzerine yogunlastigini gostermektedir. Buna kargilik uluslararasi
arastirmalar, teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin DEHB’li 6grencilerin 68renme
performansi ve biligssel gelisimine etkilerini inceleyerek 0grenci merkezli bir yaklasimi
benimsemektedir. Bu farklilik, egitim sistemlerinin dnceliklerinin ve arastirma kulttrlerinin
yansimasi olarak degerlendirilebilir ve Turkiye’de gelecekte 68renci merkezli, teknoloji

destekli uygulamalarin arastirmalarda daha fazla yer almasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Bu gcalismada, DEHB’li 6grencilerin fen bilimleri egitimine iligkin arastirmalarin sinirli
sayida oldugu, ancak son yillarda bu alana yonelik arastirma ilgisinin arttigl belirlenmistir.
Mevcut sistematik taramada yalnizca 11 c¢alismaya ulasilmis olmasi, alanin heniz
gelismekte oldugunu ve daha kapsamli arastirmalara gereksinim bulundugunu
gostermektedir. Bulgular, bu derlemeye dahil edilen sinirli galisma havuzu kapsaminda
ulusal calismalarin daha ¢ok 0Ogretmen gorusleri, uygulama sorunlari ve farkindalik
duzeylerine; uluslararasi ¢alismalarin ise 6grenci basarisi, dikkat surecgleri ve teknoloji

destekli 6gretim uygulamalarina odaklandigini gostermistir. Bununla birlikte bu farklliklar
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genellenebilir ulke karsilastirmalari olarak degil, mevcut calisma havuzunda goézlenen sinirli
oruntuler olarak degerlendirilmelidir. Calismanin 6zgln katkisi, DEHB’li 68renciler igin fen
68renmesini 6grenci, 6gretim, baglam, teknoloji/STEM ve 68renme ciktilarn dizeylerinde
butlnlestiren kavramsal bir model 6nermesidir. Genel olarak, DEHB’li 68rencilerin fen
egitiminde daha kapsayici, yapilandirilmis, bireysellestirilmis ve kanita dayali 6gretim
uygulamalarina ihtiyag duyuldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica bu sistematik derleme
sonucunda, DEHB’li 6grenciler igin fen egitiminin yalnizca 6gretim yontemi segimiyle
aciklanamayacagi; 6grenciye iliskin biligssel 6zellikler, 68retimsel dizenlemeler, sinif/okul
baglami ve teknoloji destekli 6grenme araclarinin birlikte ele alinmasi gerektigi goralmustir.
Bu dogrultuda calismada, DEHB’li 68renciler icin fen 6grenmesini destekleyen buttnlesik bir
kavramsal model onerilmektedir. Model; 6g8renci duzeyi, 6gretim dulzeyi, baglam duzeyi,
teknoloji/STEM duzeyi ve 68renme ciktilari olmak Uzere bes bilesenden olusmaktadir.
Modelin birinci bileseni 6grenci dlzeyidir. Bu dlzeyde dikkat dizenleme, calisma bellegi,
inhibisyon, yurutucu islevler, motivasyon ve 6z-dlzenleme becerileri yer almaktadir. Fen
bilimleri 68renmesi deney yapma, gozlem yapma, yonergeleri izleme, verileri yorumlama ve
sonug c¢lkarma gibi ¢cok agamall bilissel slregleri igerdiginden, DEHB’li 68rencilerin fen
basarisi bllyiik 6élgiide bu bilissel ve davranissal diizenleme becerileriyle iliskilidir. ikinci
bilesen ise 6gretim dlizeyidir. Bu dizeyde acik ve kisa yonergeler, gorevlerin klicik adimlara
bolinmesi, gorsel destekler, tekrar, anlik geri bildirim, yapilandirilmis etkinlikler ve 6gretmen
rehberligi 6ne c¢ikmaktadir. Bu bilesen, bilissel yUki azaltarak 06grencinin dikkatini
surdirmesini ve fen kavramlarini daha dizenli bicimde yapilandirmasini desteklemektedir.
Baglam dlzeyi de Gglncu degisken olarak nitelendirilebilmektedir. Bu diizeyde kapsayici
sinif iklimi, 6gretmen yeterligi, BEP farkindaligi, materyal erisimi, zaman yonetimi, sinif
mevcudu ve okulyonetimi destegi yer almaktadir. Derlemeye dahil edilen calismalar, DEHB’li
ogrencilerin fen egitiminde yalnizca bireysel 68renci 6zelliklerinin degil, sinif ici ve kurumsal
kosullarin da o6grenme surecini etkiledigini gostermektedir. Dordincu bilesen,
teknoloji/STEM duiizeyidir. Bu dizeyde artinlmis gergeklik, egitimsel robotik, dijital 68renme
ortamlari, STEM etkinlikleri, uUg¢ boyutlu gorsellestirme ve etkilesimli materyaller
bulunmaktadir. Bu araglar, soyut fen kavramlarini somutlastirma, 6grencinin motivasyonunu
artirma, dikkatini strdirmesini destekleme ve 08renme surecini daha etkilesimli hale
getirme potansiyeline sahiptir. Son oalrak modelin besinci bileseni 6grenme ciktilardir. Bu
duzeyde fen basarisi, kavram 6grenme, fen okuryazarligl, dikkat suresi, yuratucu islevler, 6z-

duzenleme, sosyal etkilesim ve derse katiim yer almaktadir. Model, bu ciktilarin tek bir
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Ogretimsel degiskene bagli olmadigini; 6grenci, 0gretim, baglam ve teknoloji/STEM
bilesenlerinin birlikte islemesiyle desteklenebilecegini one slurmektedir. Bu kavramsal
model, derlemeye dahil edilen g¢alismalarin bulgularini yalnizca siniflandirmakla
kalmamakta; DEHB’li 68rencilerin fen 68renmesini agiklayan temel bilesenleri butincul bir
yap! icinde iliskilendirmektedir. Bu yonlyle calisma, mevcut literatirdeki egilimleri
Ozetlemenin 6tesine gegerek DEHB’li 68renciler icin fen egitimi alaninda 6g8retimsel tasarim,
arastirma planlama ve mudahale gelistirme surecglerinde kullanilabilecek kavramsal bir

cerceve sunmaktadir.

Cikar Catismasi ve Etik Beyani

Calisma tek yazarli oldugu icin herhangi bir ¢cikar catismasi yoktur.

Yazarlik Katki Beyani

Calismanin tamami yazar tarafindan hazirlanmistir.
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Summary

The widespread use of the digital native-digital immigrant dichotomy has long shaped discussions on technology integration in
education. However, this binary classification, originally proposed by Marc Prensky (2001), has been increasingly criticized for its
oversimplification and lack of empirical grounding. This conceptual paper argues that the dichotomy fails to capture the complex,
situational, and multidimensional nature of teachers’ digital practices. Drawing on critical perspectives in educational technology
literature, this study introduces the notion of contextual digital identity as an alternative framework. The proposed model conceptualizes
digital identity as a dynamic construct shaped by the interaction between usage context, individual factors (e.g., self-efficacy, attitudes,
experience), and perceived purpose. It suggests that individuals may exhibit digital native, digital immigrant, or hybrid behaviors
depending on the specific context in which technology is used. The paper further argues that teachers’ challenges in technology
integration are not primarily rooted in generational differences, but rather in context-dependent variations—particularly within
pedagogical settings. In this regard, the concept of pedagogical digital immigration is proposed to explain the discrepancy between
teachers’ everyday digital fluency and their limited use of technology in instructional practices. By reframing digital identity as contextual
and fluid, this study contributes to the theoretical advancement of educational technology research and offers implications for teacher
education, policy design, and future empirical investigations. The proposed framework provides a foundation for moving beyond
deterministic and generational explanations toward more nuanced, behavior-oriented understandings of technology use in education.
Keywords: contextual digital identity, digital natives, digital immigrants, teacher technology use, educational technology,

conceptual model

Ozet

Dijital yerli-dijital go¢men ikilisinin yaygin kullanimi, egitimde teknoloji entegrasyonuna iliskin tartismalan uzun suredir
sekillendirmektedir. Ne var ki ilk olarak Marc Prensky (2001) tarafindan onerilen bu ikili siniflandirma, asin basitlestirme ve ampirik
temelden yoksunluk gerekgesiyle giderek artan bir elestiriye konu olmaktadir. Bu kavramsal makale, s6z konusu ikilinin 6gretmenlerin
dijital pratiklerinin karmasik, durumsal ve c¢ok boyutlu yapisini kavramakta yetersiz kaldigini savunmaktadir. Egitim teknolojisi
literatUrundeki elestirel perspektiflerden hareketle bu ¢alisma, alternatif bir gergeve olarak baglamsal dijital kimlik kavramini ortaya
koymaktadir. Onerilen model, dijital kimligi; kullanim baglami, bireysel etkenler (6z yeterlik, tutumlar, deneyim gibi) ve algilanan amag
arasindaki etkilesimle bigcimlenen dinamik bir yapi olarak kavramsallastirmaktadir. Modele gore bireyler, teknolojinin kullanildig 6zgul
baglama bagli olarak dijital yerli, dijital gogmen ya da hibrit davraniglar sergileyebilmektedir. Makale ayrica 6gretmenlerin teknoloji
entegrasyonundaki gugcliklerinin temelde kusak farklliklarindan degil, 6zellikle pedagojik ortamlarda belirginlesen baglama 6zgu
degiskenliklerden kaynaklandigini 6ne surmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin gundelik dijital akiciliklari ile 68retim pratiklerindeki
sinirli teknoloji kullanimi arasindaki tutarsizligl agiklamak amaciyla pedagojik dijital gogmenlik kavrami onerilmektedir. Dijital kimligi
baglamsal ve akigkan bir yapi olarak yeniden gergevelendiren bu galisma, egitim teknolojisi arastirmalarinin kuramsal gelisimine katki
sunmakta; 6gretmen egitimi, politika tasarimi ve gelecekteki ampirik galismalar icin énemli gikarimlar ortaya koymaktadir. Onerilen
cergeve, egitimde teknoloji kullaniminailigkin deterministik ve kusak odakli agiklamalardan uzaklasarak daha incelikli ve davranis temelli
anlayislara gegis icin saglam bir zemin olusturmaktadir.
Anahtar Kelimeler: baglamsal dijital kimlik, dijital yerliler, dijital gogmenler, 6gretmenlerin teknoloji kullanimi, egitim teknolojisi,

kavramsal model
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Introduction

The rapid advancement of digital technologies has fundamentally transformed how
individuals access, process, and produce information. In educational contexts, these
transformations have intensified the need to understand how teachers engage with
technology and integrate it into their instructional practices. One of the most influential
frameworks in this domain has been the distinction between digital natives and digital
immigrants, introduced by Marc Prensky (2001). According to this perspective, individuals
who grow up surrounded by digital technologies develop distinct cognitive styles and learning
preferences compared to those who adopt these technologies later in life.

Despite its widespread adoption, the digital native-immigrant dichotomy has been subject
to substantial critique over the past two decades. Scholars have argued that the framework
is conceptually simplistic, empirically weak, and potentially misleading (Bennett et al., 2008;
Selwyn, 2009). In particular, the assumption that generational membership alone determines
technological competence has been challenged by evidence demonstrating significant
variation within age groups. Individuals of similar ages often display markedly different levels
of digital skill, confidence, and usage patterns, suggesting that factors beyond age—such as
experience, motivation, and context—play a critical role.

These limitations become especially evident in the case of teachers. While many
educators actively engage with digital technologies in their personal lives—using social
media, mobile applications, and communication tools—they often struggle to integrate
similar technologies into pedagogical contexts. This discrepancy raises important questions
about the validity of labeling teachers as “digital immigrants” based solely on their age or
initial exposure to technology. If a teacher demonstrates high digital fluency in everyday
contexts but exhibits reluctance or difficulty in instructional settings, can they still be
accurately categorized within a fixed generational label?

This paper argues that such categorizations are insufficient for capturing the complexity
of digital behavior. Instead of viewing digital identity as a stable, generationally determined
attribute, this study conceptualizes it as a dynamic and context-dependent construct.
Specifically, it introduces the concept of contextual digital identity, which posits that
individuals’ digital behaviors vary across different domains of use—such as social,
pedagogical, and academic contexts.

From this perspective, the key issue in understanding teachers’ technology use is not

whether they belong to a particular generational category, but how they navigate different
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digital environments. A teacher may exhibit “digital native-like” behaviors when interacting
with social media platforms, while simultaneously demonstrating “digital immigrant-like”
tendencies when using learning management systems or instructional technologies. This
situational variability highlights the need for a more flexible and nuanced framework.

Building on this argument, the present study proposes a conceptual model that explains
digital identity as the outcome of interactions among three core components: usage context,
individual factors, and perceived purpose. Furthermore, the study introduces the concept of
pedagogical digital immigration to describe the phenomenon in which teachers, despite
being digitally competent in everyday contexts, experience limitations in applying these
competencies within teaching and learning processes.

By challenging the dominant dichotomous paradigm and offering a context-sensitive
alternative, this paper aims to contribute to the theoretical development of educational
technology research. It also seeks to provide a foundation for future empirical studies that
can test and refine the proposed model. Ultimately, a more nuanced understanding of digital
identity may lead to more effective teacher training programs, better-informed educational

policies, and more meaningful integration of technology in classrooms.

Literature Review

The distinction between digital natives and digital immigrants has been one of the most
influential frameworks in understanding individuals’ interactions with technology in
educational contexts. Initially introduced by Marc Prensky (2001), this dichotomy posits that
individuals who grow up with digital technologies develop fundamentally different cognitive
processes and learning preferences compared to those who encounter these technologies
later in life. Digital natives are often characterized as fast information processors,
comfortable with multitasking, and inclined toward interactive and multimedia
environments, whereas digital immigrants are described as more linear, reflective, and
cautious in their use of technology.

Early literature widely adopted this framework to explain differences in learning styles and
instructional needs. Studies have suggested that digital natives prefer rapid access to
information, visual content, and interactive learning environments, while digital immigrants
tend to favor structured, text-based, and sequential approaches to learning. These
assumptions have influenced educational policy and instructional design, often leading to

the belief that teaching strategies should be adapted primarily to match generational
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characteristics.

However, the digital native—immigrant dichotomy has been increasingly challenged in the
literature. One of the most prominent critiques comes from Bennett et al. (2008), who argue
that the concept lacks robust empirical evidence and oversimplifies the diversity of learners’
digital experiences. Similarly, Selwyn Neil (2009) contends that the notion of the notion of
digital natives functions more as a myth than a scientifically grounded category, emphasizing
that technological competence is shaped by access, experience, and socio-cultural factors
rather than age alone.

Subsequent research has further demonstrated thatindividuals within the same age group
can exhibit significant variability in digital skills, attitudes, and usage patterns. This intra-
generational diversity undermines the assumption that digital proficiency can be predicted
solely based on generational membership. In educational contexts, this variability is
particularly evident among teachers, whose technology use is influenced not only by prior
exposure but also by pedagogical beliefs, institutional constraints, and professional
development opportunities.

Recent studies have begun to explore these complexities in more nuanced ways,
particularly in the context of emerging technologies such as artificial intelligence. For
instance, Stammers (2025) examines the pedagogical differences between digital natives
and digital immigrants in Al-enhanced teaching environments and finds that digital natives
tend to adopt Al-supported instructional tools more rapidly, whereas digital immigrants often
face challenges related to technical knowledge and entrenched pedagogical habits. The
study also highlights that effective integration of Al technologies requires not only technical
competence but also pedagogical adaptation, suggesting that differences between the two
groups are not merely generational but also contextual and practice based.

Importantly, Stammers (2025) emphasizes that teacher training, institutional support, and
pedagogical orientation play a critical role in technology adoption. This aligns with broader
research indicating that teachers’ engagement with technology is mediated by factors such
as self-efficacy, perceived usefulness, and instructional beliefs, rather than age alone. In this
sense, the challenges faced by so-called digital immigrants may reflect systemic and
contextual barriers rather than inherent limitations.

In parallel, emerging literature on Al and digital learning environments underscores the
increasing complexity of technology integration in education. The rise of Al-supported

teaching strategies has shifted the focus from mere access to technology toward meaningful
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and pedagogically grounded use. As noted in recent research, Al has the potential to
personalize learning, enhance student engagement, and transform instructional practices,
but its effectiveness depends heavily on how teachers interpret and implement these tools
within specific contexts.

Taken together, these findings suggest that the digital native-immigrant dichotomy is
insufficient for explaining contemporary digital practices, particularly in educational settings
characterized by rapid technological change. Rather than viewing digital identity as a fixed
attribute determined by generational belonging, there is a growing need to conceptualize it
as a dynamic, context-dependent construct.

This shift in perspective provides the foundation for the present study. Building on the
limitations identified in the literature, this paper proposes the concept of contextual digital
identity as an alternative framework. By focusing on the interaction between usage context,
individual factors, and perceived purpose, this approach aims to offer amore comprehensive

and flexible understanding of teachers’ technology use.

Method

Research Design

This study adopts a conceptual research design, aiming to develop a theoretically
grounded model to better explain teachers’ technology use beyond the digital native—digital
immigrant dichotomy. Conceptual papers are particularly valuable in fields where existing
frameworks are insufficient to explain emerging phenomena, as they allow for theory building

through critical synthesis and reinterpretation of existing literature (Gilson & Goldberg, 2015).

Rather than collecting empirical data, this study employs a theory-building approach that
integrates critical analysis, conceptual synthesis, and model development. The primary
objective is to challenge the assumptions underlying the dominant dichotomous framework
and to propose an alternative explanatory model contextual digital identity that accounts for

the dynamic and situational nature of digital behavior.

Methodological Approach

The study is based on a systematic and integrative literature review, which enables the
identification of conceptual gaps and the development of new theoretical insights.

Integrative reviews differ from traditional narrative reviews by combining findings from
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diverse studies to generate new frameworks and perspectives (Torraco, 2005).
The literature reviewed in this study was selected based on the following criteria:
. Relevance to digital natives and digital immigrants

. Focus on technology use in educational contexts

Inclusion of critical perspectives on generational classifications

Consideration of emerging technologies such as artificial intelligence in education

Key sources include foundational works (e.g., Prensky, 2001), critical analyses (e.g.,
Bennett et al., 2008; Selwyn, 2009), and recent studies examining technology integration and

pedagogical transformation (e.g., Stammers, 2025).

Model Development Process

The proposed Contextual Digital Identity Model was developed through a three-stage

analytical process:
Stage 1: Conceptual Deconstruction

In the first stage, the digital native—immigrant framework was critically examined to

identify its underlying assumptions and limitations. This analysis revealed three key issues:
e  Overreliance on generational categorization
o Lack of sensitivity to contextual variation
o Insufficient consideration of individual and psychological factors
Stage 2: Conceptual Synthesis

In the second stage, insights from multiple strands of literature were synthesized,

including:
o Educationaltechnology research
o Psychological constructs such as self-efficacy
o Studies on teacher beliefs and technology adoption

This synthesis led to the identification of three core dimensions influencing digital

behavior:

o Usage context (social, pedagogical, academic)
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. Individual factors (self-efficacy, attitudes, experience)
. Perceived purpose (entertainment, productivity, obligation)
Stage 3: Model Construction

In the final stage, these dimensions were integrated into a coherent conceptual model.
The model proposes that digital identity emerges from the interaction of these three

dimensions, resulting in context-dependent behavioral outcomes categorized as:
. Digital native-like behavior
. Digital immigrant-like behavior
. Hybrid behavior

Additionally, the concept of pedagogical digital immigration was introduced to explain
discrepancies between teachers’ general digital competence and their instructional

technology use.

Analytical Framework

The study employs a conceptual analytical framework that focuses on identifying
relationships between constructs rather than testing causal effects. The proposed
relationships are articulated through a set of theoretically derived propositions and

hypotheses, which are intended to guide future empirical research.
The framework is grounded in the assumption that digital behavior is:
o Context-dependent rather than fixed
. Multidimensional rather than binary

o Dynamic rather than stable over time

Validity and Rigor

To ensure conceptual rigor, the study follows established criteria for theory-building

research:
o Clarity of constructs: Each component of the model is explicitly defined
o Logical consistency: Relationships between constructs are theoretically justified

e Theoretical grounding: The modelis anchored in existing literature

e-ISSN: 3023-8374 © 2024 International Society that Learn Journal

132



Bahmani

International Society that Learn Journal

. Practical relevance: The framework addresses real-world challenges in education

Furthermore, the inclusion of testable hypotheses enhances the model’s potential for

empirical validation in future studies.

Limitations

As a conceptual study, this research does not provide empirical validation of the proposed
model. The absence of quantitative or qualitative data limits the ability to test the strength
and direction of relationships between variables. However, the primary aim of the study is
theory development rather than theory testing. Future research is therefore needed to
empirically examine the proposed framework across different educational contexts and

populations.
Findings

Although this study does not rely on empirical data, the systematic synthesis of the
literature and the proposed conceptual framework yield several important theoretical

findings regarding the nature of digital identity and teachers’ technology use.

Digital Identity as a Context-Dependent Construct

One of the central findings of this study is that digital identity should not be conceptualized
as afixed attribute determined by generational belonging. Instead, the analysis suggests that

digital identity is inherently context-dependent.

The literature indicates that individuals demonstrate varying levels of digital competence
and engagement across different domains of use. For instance, teachers who actively use
social media platforms and digital communication tools in their daily lives may not exhibit the
same level of competence or confidence in pedagogical contexts. This discrepancy
challenges the assumption that individuals can be consistently categorized as either digital

natives or digital immigrants.

The proposed modeltherefore reveals that context acts as a primary determinant of digital

behavior, shaping how individuals interact with technology in specific situations.

The Emergence of Hybrid Digital Identities

A second key finding is the identification of hybrid digital identities. The traditional
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dichotomy assumes mutually exclusive categories; however, the conceptual analysis
demonstrates that individuals often exhibit characteristics associated with both digital

natives and digital immigrants.

This hybridity becomes particularly visible in professional settings. For example, a teacher

may display:
L High fluency and adaptability in social digital environments
. Hesitation, resistance, or limited competence in instructional technologies

Such patternsindicate that digitalidentity is not binary but rather exists along a continuum
of behaviors. The model thus introduces hybridity as a natural and expected outcome of

context-dependent digital engagement.

Pedagogical Context as a Critical Boundary

Another significant finding concerns the distinct role of pedagogical context in shaping
digital behavior. The analysis suggests that pedagogical environments function as a critical

boundary where digital competence is often reconfigured.
Unlike social or everyday contexts, pedagogical settings involve:
o Instructional responsibility
e  Curriculum alighment
e Classroom management considerations
o Institutional expectations

These additional layers of complexity may lead individuals to adopt more cautious,
structured, or traditional approaches to technology use. As a result, even digitally competent
individuals may exhibit what can be described as digital immigrant-like behavior in teaching

contexts.

This finding highlights thattechnology use in education cannot be fully understood without

considering the specific demands of pedagogical environments.

Conceptualization of Pedagogical Digital Immigration

Building on the previous findings, the study introduces the concept of pedagogical digital

immigration as a novel theoretical contribution. This concept refers to a situation in which
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individuals who demonstrate digital fluency in everyday contexts experience limitations or

reluctance when integrating technology into instructional practices.

The emergence of pedagogical digital immigration can be explained by several interacting

factors:
L Lower pedagogical self-efficacy
e Misalignment between technology and instructional goals
e Lackof training in pedagogical technology integration
o Institutional constraints and expectations

This finding reframes the problem of teachers’ technology use. Rather than attributing
difficulties to generational deficits, it suggests that the issue lies in contextual and

pedagogical misalignment.

The Role of Individual Factors in Shaping Digital Behavior

The analysis further reveals that individual factors—particularly self-efficacy, attitudes,
and prior experience—play a crucial role in mediating digital behavior across contexts.
Consistent with prior research, individuals with higher levels of digital self-efficacy are more

likely to engage confidently with technology, regardless of their generational category.

However, the findings also indicate that these individual factors do not operate in
isolation. Their influence is shaped by the interaction with context and perceived purpose.

For example:
o High self-efficacy may lead to native-like behavior in low-risk environments

e Thesameindividual may revert to immigrant-like behavior in high-stakes pedagogical

settings

Thus, digital behavior emerges from a dynamic interaction between internal dispositions

and external conditions.

Perceived Purpose as a Determining Mechanism

Another important finding is the role of perceived purpose in shaping digital engagement.
The analysis suggests that individuals approach technology differently depending on whether

itis perceived as:
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e Atoolforentertainment
¢ A means of increasing efficiency
* Aprofessional obligation

When technology is driven by intrinsic motivation (e.g., enjoyment or personal interest),
individuals tend to display more exploratory and adaptive behaviors. In contrast, when
technology is perceived as obligatory or externally imposed, individuals are more likely to

adopt cautious and limited usage patterns.

This finding reinforces the idea that digital identity is not only context-dependent but also

purpose-driven.

Reframing the Problem of Technology Integration in Education

Collectively, these findings challenge the dominant narrative that attributes teachers’

technology use to generational differences. Instead, the study demonstrates that:
e Digital identity is dynamic rather than fixed
e Technology use is contextually shaped rather than generationally determined

e Variations in behavior are better explained by contextual, psychological, and

purposive factors

This reframing has important implications. It suggests that efforts to improve
technological integration in education should shift away from generational assumptions and

focus instead on:
¢ Enhancing pedagogical self-efficacy
e Designing context-sensitive training programs

e Aligning technology use with instructional goals

Summary of Theoretical Findings

In summary, the proposed conceptual modelyields the following key theoretical insights:
o Digital identity is context-dependent rather than generationally fixed.
¢ Individuals exhibit hybrid digital behaviors across different contexts.

¢ Pedagogical settings represent a critical boundary shaping technology use.
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e The concept of pedagogical digital immigration explains discrepancies in teachers’

digital practices.

L Individual factors and perceived purpose interact with context to determine digital

behavior.

These findings provide a comprehensive theoretical foundation for understanding

teachers’ technology use and offer a basis for future empirical validation of the model.
Discussion

The purpose of this study was to move beyond the dominant digital native-digital
immigrant dichotomy and to propose a more nuanced framework for understanding
teachers’ technology use. The findings of the conceptual analysis provide several important

implications for theory, research, and practice.

Rethinking the Digital Native-Immigrant Dichotomy

One of the central contributions of this study is the critical reconsideration of the digital
native—immigrant distinction. While the framework introduced by Marc Prensky (2001) has
played a significant role in shaping educational discourse, the present analysis supports the
growing body of literature questioning its validity and explanatory power (Bennett et al., 2008;

Selwyn Neil, 2009).

The findings suggest that categorizing individuals based on generational labels fails to
capture the complexity of digital practices. In particular, the assumption that younger
individuals inherently possess higher levels of digital competence is not consistently
supported by empirical evidence. Instead, digital engagement appears to be shaped by a

range of contextual and individual factors, which vary across situations.

This study therefore aligns with critical perspectives that view the digital native construct
not as a stable category, but as a discursive simplification that risks obscuring important

differences within populations.

From Generational Categories to Contextual Identities

A key implication of the proposed model is the shift from generational categorization to
contextual interpretation. The concept of contextual digital identity emphasizes that digital

behavior is not fixed but dynamically shaped by the interaction between context, individual
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characteristics, and perceived purpose.

This perspective offers a more flexible and explanatory framework compared to binary
classifications. It accounts for the observed variability in teachers’ technology use and
explains why individuals may demonstrate different levels of competence across different
domains. In doing so, it challenges deterministic assumptions and highlights the importance

of situational factors.

Importantly, this shift also redefines how digital competence should be understood.
Rather than treating it as a generalized skill, the findings suggest that digital competence is

domain-specific and context-sensitive.

Explaining the Pedagogical Gap in Technology Use

One of the most significant insights of this study is the identification of a gap between
teachers’ everyday digital practices and their pedagogical use of technology. This gap has
often been interpreted as evidence of generational deficiency; however, the present analysis

offers an alternative explanation.

The concept of pedagogical digital immigration provides a useful lens for understanding
this phenomenon. It suggests that teachers’ difficulties in integrating technology into
instruction are not primarily due to lack of exposure or age-related limitations, but rather to
the unique demands of pedagogical contexts. These contexts require not only technical
competence but also pedagogical alignment, classroom management, and curriculum

integration.

This interpretation is consistent with findings from recent research, including Stammers
(2025), which highlights that the effective use of Al-enhanced teaching strategies depends on
pedagogical adaptation rather than mere technological familiarity. Teachers who are
proficient in everyday digital tools may still struggle to apply these tools meaningfully in

instructional settings if they lack pedagogical support or confidence.

The Role of Psychological and Contextual Factors

The discussion also underscores the importance of psychological variables, particularly
self-efficacy, shaping digital behavior. Consistent with broader literature on technology
adoption, individuals with higher perceived competence are more likely to engage with digital

tools in innovative ways. However, this study extends this understanding by showing that the
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influence of such factors is mediated by context.

For example, a teacher with high digital self-efficacy may confidently use technology in
informal settings but exhibit hesitation in formal teaching environments where the stakes are
higher. This indicates that psychological readiness alone is insufficient; it must be supported

by appropriate contextual conditions.

Furthermore, the role of perceived purpose highlights that motivation is a key driver of
digital engagement. When technology use is aligned with meaningful goals—such as
improving teaching effectiveness, individuals are more likely to adopt and sustain its use.
Conversely, when technology is perceived as an external requirement, resistance or

superficial adoption may occur.

Implications for Educational Practice and Policy

The findings of this study have important implications for educational practice and policy.
First, they suggest that teacher training programs should move beyond generic technology
skills and focus on context-specific applications, particularly within pedagogical settings.
Developing teachers’ ability to integrate technology meaningfully into instruction requires not

only technical training but also pedagogical support.

Second, educational policies should avoid framing technology integration as a
generational issue. Labeling teachers as digital immigrants may inadvertently reinforce
deficit perspectives and overlook the structural and contextual challenges they face. Instead,
policies should emphasize capacity building, ongoing professional development, and

supportive institutional environments.

Finally, the contextual perspective highlights the need for flexible and adaptive
approaches to technology integration. Rather than prescribing uniform solutions,
educational systems should recognize the diversity of teachers’ experiences and provide

differentiated support based on their specific needs and contexts.

Theoretical Contributions

From a theoretical standpoint, this study contributes to the literature by introducing a
dynamic and multidimensional conceptualization of digital identity. The proposed model
expands existing frameworks by integrating contextual, psychological, and purposive

dimensions, thereby offering a more comprehensive understanding of digital behavior.
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Additionally, the introduction of the concept of pedagogical digital immigration provides a
novel lens for examining technology use in education. This concept bridges the gap between
general digital competence and instructional practice, highlighting an area that has been

relatively underexplored in literature.

Limitations and Future Directions

While the study provides a strong conceptual foundation, it is not without limitations. As
a theoretical work, it does not include empirical validation of the proposed model. Future
research should therefore aim to test the model across different educational contexts and

populations.

Moreover, further studies could explore how contextual digital identity evolves over time
and how it is influenced by factors such as institutional culture, access to resources, and
professional development opportunities. Investigating these dynamics would provide deeper

insights into the mechanisms underlying technology use in education.

Conclusion of the Discussion

In conclusion, this study challenges the continued reliance on the digital native-
immigrant dichotomy and proposes a more nuanced and context-sensitive framework. By
conceptualizing digital identity as dynamic and situational, it offers a more accurate and
meaningful way to understand teachers’ technology use. This shift not only advances
theoretical discussions but also provides a foundation for more effective educational

practices and policies.

Conclusion and Recommendations

Conclusion

This study set out to critically examine the digital native—digital immigrant dichotomy and
to propose an alternative framework for understanding teachers’ technology use in
contemporary educational contexts. Drawing on a systematic and integrative review of the
literature, the study introduced the concept of contextual digital identity and developed a
conceptual model that explains digital behavior as the outcome of interactions among usage

context, individual factors, and perceived purpose.

The findings suggest that digital identity cannot be adequately explained through
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generational categories alone. Instead, it emerges as a dynamic, context-dependent, and
multidimensional construct. Teachers do not consistently align with fixed labels such as
“digital native” or “digital immigrant”; rather, they demonstrate varying digital behaviors
depending on the context in which technology is used. This variability highlights the

limitations of binary classifications and calls for more flexible and explanatory frameworks.

A key contribution of this study is the identification of the pedagogical gap between
teachers’ everyday digital practices and their instructional use of technology. To
conceptualize this phenomenon, the study introduced the notion of pedagogical digital
immigration, which captures the context-specific challenges teachers face when integrating
technology into teaching and learning processes. This concept shifts the focus from
generational deficits to contextual and pedagogical factors, offering a more accurate

explanation of technology integration issues in education.

Overall, this study contributes to the theoretical advancement of educational technology
research by challenging dominant assumptions and proposing a model that better reflects
the complexity of digital behavior. By reframing digital identity as contextual rather than
generational, it provides a foundation for more nuanced research and more effective

educational practices.

Recommendations
Implications for Teacher Education

Teacher education programs should move beyond generic digital literacy training and
focus on context-specific digital competencies, particularly in pedagogical settings.
Developing teachers’ ability to integrate technology effectively requires not only technical

skills but also pedagogical knowledge and confidence. Training programs should therefore:
o Emphasize the pedagogical use of digital tools
e Strengthen teachers’ digital self-efficacy in instructional contexts
o Provide opportunities for practice-based learning and reflection

Implications for Educational Policy

Educational policies should avoid framing technology integration as a generational issue.
The use of labels such as “digital immigrants” may oversimplify the problem and obscure the

underlying contextual challenges. Instead, policy initiatives should:
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e  Focus on capacity building rather than categorization

e  Support continuous professional development

* Create institutional environments that encourage experimentation and innovation
Implications for Practice

For practitioners, the findings highlight the importance of aligning technology use with

instructional goals and classroom realities. Schools and educational institutions should:
* Provide ongoingtechnical and pedagogical support
¢  Encourage collaborative learning communities among teachers

*  Promote context-sensitive technology integration strategies

Directions for Future Research

Future research should aim to empirically test the proposed contextual digital identity

model across diverse educational settings. Studies could:

e Examine how digital identity varies across different contexts (e.g., social,

pedagogical, academic)
e Investigate the role of self-efficacy and perceived purpose in shaping digital behavior

e Explore the concept of pedagogical digital immigration through qualitative and

quantitative methods

Longitudinal and mixed-methods studies may provide deeper insights into how teachers’
digital identities evolve over time and how they respond to changing technological

environments, including emerging tools such as artificial intelligence.

Final Remark

In an era characterized by rapid technological change, understanding how teachers
engage with digital tools requires moving beyond simplistic categorizations toward more
nuanced and context-sensitive perspectives. The concept of contextual digital identity offers
such a perspective, opening new avenues for research, policy, and practice. By recognizing
the dynamic nature of digital behavior, educators and researchers can better support

meaningful and sustainable technology integration in education.
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Editorel Makale / Editorial Article

Ozet

Bu editoryal makale, klasik 6grenen toplum (learning society) kavraminin yapay zeka, dijitallesme ve dikkat ekonomisinin sekillendirdigi
donlisum gaginda aciklayici glicinu buylik olgude yitirdigini ileri stirmektedir. Bilgiye erigsimin tarihsel olarak gorilmemis duzeyde
kolaylastigi bu donemde, arastirmalar bilgi bollugunun derin 6grenmeye donismedigini; aksine bilissel pargalanmaya, elestirel
dusinmenin zayiflamasina ve bu galismada 6grenme yanilsamasi (illusion of learning) olarak kavramsallastirilan ylzeysel bilgi
tiketimine yol actigini tutarli bigimde ortaya koymaktadir. Bilgiye erismek ile gergek anlamda 6grenmek arasindaki bu derin ugurum,
o0grenen toplum kavraminin temel varsayimlarini sorgulamayi zorunlu kilmaktadir. Kavramsal nitelikli bu editoryal makale; 2021-2025
yillar arasinda Scopus ve Web of Science veritabanlarinda indekslenen deneysel arastirmalarin ve UNESCO ile OECD basta olmak tzere
onde gelen uluslararasi kuruluslarin politika belgelerinin segici (purposive) bir alanyazin taramasina dayanmakta ve 6grenen toplum
kavraminin epistemolojik, pedagojik ve politik sinirliliklarini kavramsal analiz yoluyla tartismaktadir. Calismanin temel iddiasi, bilgi
miktarini ve erisim kapasitesini esas alan niceliksel 6grenen toplum anlayisinin yerini 6grenmesini yoneten toplum (self-regulating
society) cercevesine birakmasi gerektigidir. Onerilen bu cerceve; elestirel filtreleme, (istbilis, anlam iretimi, 6z-diizenleyici 6grenme ve
bilissel dayaniklilik becerilerini merkeze almakta; 6gretmeni bilgi aktaricisi konumundan ¢ikararak 6grenme tasarimcisi roliine
yerlestirmektedir. Makale, mevcut kavramsal tartismayi politika boyutuna tasiyarak egitim politikalarinin, élgme-degerlendirme
anlayislarinin ve yetkinlik temelli mufredatlarin bu yeni yonelime gore yeniden yapilandirilmasi gerektigini savunmakta; dijital donusim
caginda 6grenmenin niteligini yeniden tanimlayan butuncul bir egitim politikasi perspektifi sunmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Ogrenen toplum, yasam boyu égrenme, déniisiim ¢agl, dikkat ekonomisi, Ustbilis, bilissel bosaltim, yapay

zeka ve egitim.

Abstract

This editorial article argues that the classical concept of the learning society has substantially lost its explanatory power in an age of
transformation defined by artificial intelligence, digitalisation and the attention economy. Despite the unprecedented ease of access to
information in contemporary society, a growing body of empirical research consistently demonstrates that information abundance does
not translate into deep learning. Rather, it fosters cognitive fragmentation, measurable decline in critical thinking, and the illusion of
learning, understood here as the widespread tendency to conflate exposure to information with genuine understanding. This widening
gap between access and comprehension challenges the foundational assumptions upon which the learning society concept has
historically rested. Drawing on purposive selection of peer-reviewed studies indexed in Scopus and Web of Science between 2021 and
2025, alongside policy documents produced by UNESCO and the OECD, the article offers a conceptual analysis of the epistemological,
pedagogical and political limitations of the learning society framework in its classical form. The central thesis advanced is that the
quantitative understanding of the learning society, which privileges the sheer volume of information consumed, must give way to the
framework of a society that manages its own learning, characterized by critical filtering, metacognition, meaning-making and cognitive
resilience as its defining competences. This reorientation fundamentally repositions teachers from transmitters of knowledge to
designers of learning experiences. The article concludes by extending this conceptual argument to the policy domain, contending that
educational policy frameworks, assessment practices and competence-based curricula must be reconfigured in accordance with this
new orientation to adequately meet the challenges of the digital transformation age.
Keywords: Learning society, lifelong learning, age of transformation, attention economy, metacognition, cognitive offloading,

artificial intelligence in education.
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Giris

Doniusim Caginin Paradoksu

insanlik tarihi boyunca bilgiye erisim konusunda garpici gelismelerin ardi ardina
yasandigl bu denli hizli bir déneme taniklik edilmemistir. Birkag tiklamayla erisim saglanan
ulusal ve uluslararasi arsivler, gergek zamanli geviri olanagl sunan yapay zekéa sistemleri ve
kisisellestirilmis oneri algoritmalari, bireyleri tarihte higbir neslin erisim sansina sahip
olamadig bir bilgi yogunluguyla karsi karsiya birakmistir (Floridi, 2023). Dijitallesme, yapay
zekd ve hizin cok katmanl bir yapiya buarinddgu bu yeni konjonktur, egitim baglaminda
dusunuldigunde siklikla bir firsat olarak degerlendirilmekte; bilgiye erisim ile 6grenme
arasinda dogrusal bir iliski kurulmaktadir (UNESCO, 2024). Buna karsin bu pozitif yaklasim,
guncel egitim arastirmalarinin bulgulariyla giderek daha fazla celismektedir.

Sorulmasi gereken en temel soru, “Daha c¢ok bilgiye daha hizli bir sekilde erisim
saglamak gergekten daha ¢ok 6grenme ciktilar elde ettig§imiz anlamina mi gelmektedir?”
sorusudur. Son yillarda yapilan sistematik derleme ¢alismalari ve deneysel arastirmalar, bu
denklemin zannedildigi kadar gu¢li olmadigini ispatlar niteliktedir. Gerlich (2025) tarafindan
666 katiimciyla yiritulen arastirmada, yapay zekd araglarina yonelik yogun kullanim
egiliminin bireylerin elestirel disiinme becerisini anlaml dlizeyde zayiflattigl bulgusu elde
edilmistir. Arastirmaya gore bu zayiflamanin temelinde, zihinsel c¢abanin teknolojiye
devredilmesini ifade eden "bilissel bosaltim" (cognitive offloading; Risko ve Gilbert, 2016)
mekanizmasi araci bir rol Ustlenmektedir. Lee vd. (2025) calismalarinda, ChatGPT gibi
Uretken yapay zeka araclarinin sundugu bilgiye kolay erisim olanaginin ve hizli problem
¢cozme desteginin, 68rencileri derinlemesine dustinmekten alikoyabilecegine ve Ust dlzey
dusunme becerilerinin gelisimini engelleyebilecek asiri bir bagimlilik yaratma riski tasidigina
dikkat g¢ekmistir. Bu kaygilyt somut deneysel kanitlarla pekistiren Bastani vd. (2025),
ortadgretim matematik dersi baglaminda yuruttikleri ¢alismada, uretken yapay zeka
destegiyle problem ¢o6zen 6grencilerin anlik performanslarinin belirgin bigimde yukseldigini;
ancak destek geri ¢ekildiginde anlaml bir 6grenme kaybi yasadiklarini ortaya koymustur. S6z
konusu bulgu, anlk performans artisinin kalici 6grenmeyle esitlenemeyecegini acikga
kanitlamakta ve donusum c¢aginin paradoksunu deneysel duzlemde gorunur kilmaktadir.

Bilgi miktari ile anlam Uretimi arasindaki ugurum, ¢agimizin temel paradoksu haline
gelmektedir. Bu paradoks, yalnizca bireysel olarak ele alinmasi gereken biligsel bir sorun

olarak degil; ayni zamanda toplumsal bir mesele olarak varligini surdirmektedir. Erisime
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hazir sinirsiz bilgi kaynaklari, bilingli bir bicimde hareket eden bir kamuya ya da 6grenen bir
topluma doénusumde dogrudan bir katki saglamamaktadir. Aksine, Jose ve digerlerinin (2025)
egitimde yapay zekanin bilissel paradoksu adli galismalarinda da, teknolojinin 6grenmeyi
genisletme potansiyelinin yani sira onu zayiflatma riski barindirdigl ifade edilmektedir.
Bireylerin yapay zekaya asiri bagimllik gelistirmelerinin bir sonucu olarak, elestirel disiinme,
bagimsiz problem ¢6zme ve derinlemesine 06grenme gibi temel becerileri
zayiflayabilmektedir. Bu durum, 06grenen toplum kavraminin klasik gergevesiyle
surdurulebilirligini tartismali hale getirmekte ve kavramin yeniden disinulmesini zorunlu

kilmaktadir.

Ogrenme Yanilsamasi

Alanyazinda giderek daha fazla 6ne gikan kavramlardan biri 6grenme yanilsamasidir.
Bu kavram, bireylerin bilgiye maruz kalmayi, igerikle akici bir bicimde etkilesime girmekle ya
da bilgi tuketimini gergcek 6grenme ile karistirmalar durumunu ifade etmektedir. Bu yanilgiya
sahip bireyler bir icerige asinalik kazandikga onu 06grendigi varsayimina kapilmaktadir.
Halbuki bu asinalik ¢cogu zaman bilginin derinlemesine islenmesi, uzun sireli bellekte
yapilandirilmasi, geri cagrilmasi ve yeni baglamlara aktarilmasi igin yeterli olmamaktadir
(Kosmyna vd., 2025). Rozenblit ve Keil (2002), insanlarin karmasik konulari aslinda
zannettiklerinden ¢ok daha az anladiklarini, ancak bunu fark etmediklerini gostermistir.
Bireylerin kendi anlayis duzeyleri hakkindaki degerlendirmelerinin, gercek bilgi diizeylerine
kiyasla cok daha yuksek ve etkili oldugu soylenebilir. Toftness vd.’nin (2018) calismalari, daha
etkili ders anlatan akademisyenlerin ders anlatimlarinin 68rencilerde daha fazla 6grenmis
olma hissi yarattigini, ancak 68rencilerin gergcek 6grenme seviyelerinin artirilmasi noktasinda
bunun ayni o6lglide yansimadigini gostermigtir. Cervin-Ellqvist vd. (2020), 6grenme
yanilsamasinin sadece pedagojik degil, meta-biligsel bir sorun oldugunu vurgulamaktadir.
Arastirma, ogrencilerin ¢ok fazla etkili olmayan 6grenme yontemlerini kullandiklan halde

bunlarin etkili oldugunu dasunduklerini gostermistir.

Dijital 6grenme platformlarinin ve Uretken yapay zeka aracglarinin yaygin olarak
kullanilmaya baslanmasi, 6grenme yanilsamasinin daha gorunir ve sistematik héale
gelmesine neden olmustur. Kisa videolar, algoritmik Oneriler, 6zet icerikler ve sohbet
robotlariyla yarutulen etkilesimler, bireye guclia bir anlama ve ilerleme hissi verebilmekte;
ancak bu slre¢ ¢cogu zaman zihinsel gabanin arka plana itilmesi sonucunu dogurmaktadir.

Haliti-Sylaj ve Sadiku (2024), kisa form videolarin 6grencilerin dikkat kapsami ve akademik
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basarilar Gzerindeki etkilerini inceledikleri calismalarinda, buiceriklerin parcalanmigs dikkate
yol actigini ve surdurulebilir bilissel gcabayi zorlastirdigini ortaya koymaktadir. MIT Media Lab
tarafindan yuratilen norolojik deneysel galismada ise ChatGPT ile yazi yazan katiimcilarin,
yalnizca arama motoru kullananlara ve yardimsiz yazanlara kiyasla en dusuk zihinsel gabayi
gosterdikleri; dikkat, bellek ve ylrutlcu islev aglarinda olgulebilir bir zayiflama yasadiklari
ortaya konmustur (Kosmyna vd., 2025). Bu bulgular, ylizeysel ve derin 6grenme arasindaki
ayrimin buglin her zamankinden daha kritik hale geldigine isaret etmektedir. Yan vd. (2024),
Uretken yapay zekanin kisisellestirilmis destek ve hizli geri bildirim gibi énemli firsatlar
sundugunu, ancak bu araglarin insan zekasi, meta bilis ve yaraticilik 6zellikleri Uzerindeki
etkilerinin dikkatle degerlendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Benzer bicimde, Chan ve Hu
(2023), ogrencilerin Uretken yapay zekayi verimlilik, hiz ve kigisellestirme acgisindan olumlu
degerlendirdiklerini; ancak dogruluk, bagimllk ve kisisel gelisim Uuzerindeki etkileri
konusunda da 6nemli kaygilar tasidiklarini gostermektedir.

Ogrenme yanilsamasinin pedagojik tehlikelerinden biri de, bireyin kendi 6grenme
sureclerine iligkin UGstbilissel farkindaligini kéreltme riskidir. Fan vd. (2024), uretken yapay
zekanin 6grenme motivasyonu, stregleri ve performansi Uzerindeki etkilerini inceledikleri
deneysel caligmalarinda, katiimcilarin yapay zekaya erisim sagladiklarinda planlama
konusunda daha az ¢aba gosterdiklerini, okuma materyallerine daha az bagvurduklarini ve
0z-duzenleme stratejilerini daha az kullandiklarini rapor etmisler ve bu oruntiayu Gstbilissel
tembellik olarak adlandirmislardir. Lodge ve Loble (2026), bu surecin merkezinde yararli ve
zararli bilissel dissallastirma arasindaki ayrimin oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, dil
bilgisi denetimi gibi 68renmenin temel bilissel streglerini dogrudan etkilemeyen yardimci is
yuklerinin yapay zekaya birakilmasi, bireyin zihinsel kaynaklarini daha Ust dizey analiz,
sentez ve degerlendirme slreclerine yonlendirmesine katki saglayabilir. Buna karsilik, sentez
yapma, yorum gelistirme ve 6zgun fikir Uretme gibi 6grenmenin cekirdegini olusturan asli
biligsel yuklerin yapay zekéya devredilmesi, uzun sureli bellekte kalici semalarin olusmasina
engel olabilmektedir. Ogrenme yanilsamasi, bu tembelligin 6znel yasantidaki yansimasidir.
Bu gergevede 68renme yanilsamasi, yalnizca bireysel bir yanlis 6z degerlendirme degil; hizli
erisimin derinlik kazanmaya Ustun geldigi, tiketimin 6grenmenin yerini alabildigi ve biligsel
emegin giderek teknolojiye devredildigi cagdas 6grenme ekolojilerinin yapisal bir riski olarak

degerlendirilmelidir.
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Problem Durumu ve Amac¢

Bu makalenin temel problemi, klasik 6g8renen toplum kavraminin dénusim ¢aginin
kosullaryla uyumlulugunu sorgulamaktir. Calisma, bilgiye erisim kolayliginin otomatik olarak
derin 68renmeye donusmedigini ve kavramin yeniden tanimlanmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Ogrenen toplum kavrami, 1960’'larin sonundan itibaren UNESCO’nun
himanist-demokratik vizyonu icinde sekillenmis; 1990’lardan itibaren ise OECD ve Dunya
Bankasi uzerinden ekonomik bir bakis acgisiyla yeniden cercevelenmistir (Kinnari ve
Mikkonen, 2023; Larson, 2024). Her iki cergevede de bilgiye erisim ile 6grenme arasinda
varsayima dayali dogrusal bir iliski bulunmaktadir. Avrupa Konseyi’nin (2025) yapay zeka
okuryazarligina iliskin gergevesinde yer alan “katilma ve etkilesim” boyutu, bireylerin
toplumun ekonomik, sosyal, yaratici ve kulturel alanlarina medya yoluyla katilmasini, bu
alanlarlailetisim ve etkilesim kurmasini, demokratik katilimi ve temel haklari desteklemesini
icermektedir. Bu gcergevede okuryazarlik, yalnizca farkli medya iceriklerine erisme becerisiyle
sinirll gérilmemekte; igerigi analiz etme, degerlendirme ve igerik Uretme yeterliklerini de
kapsayan daha genis bir 68renme sorumlulugu olarak ele alinmaktadir. Cevrim i¢i katilim
kapasitesine sahip bireylerin elestirel disunen, ureten, iletisim kuran ve toplumsal degisimin
o0znesi olabilen aktorlere donusme olasiligl artmaktadir. Bu nedenle cagdas okuryazarlik
anlayisi, 68renen toplum kavramini pasif bilgi erisimi modelinin 6tesine tasiyarak bireyin
kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, bilissel ozerklik gelistirdigi ve dijital cagda
surdurulebilir, hosgorulu ve katiimel demokrasiye katki sundugu bir vatandaslik yetkinligi
olarak yeniden dustnmeyi gerektirmektedir (Glner, 2022).

Bu makale, s6z konusu varsayimin bugliin ne derece savunulabilir oldugunu
sorgulamakta ve 68renen toplum kavraminin guncel baglamda yeniden tanimlanmasini
gerektirdigini ileri sirmektedir. Kavramsal nitelikli bu editéryal makale; sistematik bir
derleme protokoll 6ne surmeksizin, 2021-2025 yillari arasinda Scopus ve Web of Science
veritabanlarinda indekslenen ve konuyla dogrudan iliskili gorulen ¢alismalar ile UNESCO ve
OECD politika belgelerinden olusan amaca yonelik bir literatlr sec¢kisini kavramsal analiz
biciminde degerlendirmektedir. Bu yontemsel tercih, galismanin derleme ya da meta-sentez
tipinde bir tarama degil, kuramsal bir yeniden gergeveleme oldugu kabulline dayanmaktadir.
Calismanin amaci g katmanli bir yapidadir:

(1) Ogrenen toplum kavraminin klasik temel varsayimlarini ortaya koymak ve bu
varsayimlarin donusum gagindaki sinirliliklarini tartismak;

(2) dikkat ekonomisi, bilissel bosaltim ve epistemik belirsizlik gibi olgularla birlikte

e-ISSN: 3023-8374 © 2024 International Society that Learn Journal

149



Atis

International Society that Learn Journal

ortaya ¢ikan 6grenme krizini gérunur kilmak;

(3) 68renmesini yoneten toplum biciminde alternatif bir kavramsal cerceve dnermek
ve bu gergevenin egitim sistemine, 6gretmen rolline ve politika dlizeyine yansimalarini ana
hatlariyla gostermek. Bu amaglar dogrultusunda cgalisma hem kuramsal bir tartisma

sunmakta hem de glincel egitim politikalarina yonelik normatif bir cergeve 6nermektedir.

Kavramsal Cerceve

Ogrenen Toplum: Klasik Yaklasim

Ogrenen toplum kavraminin erken dénem ve éncii kullanimlarindan biri Hutchins’in
The Learning Society adli galismasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Hutchins (1969), degisimin
hizlanmasi ve bireylerin serbest zamanlarinin artmasiyla birlikte egitimin yalnizca belirli bir
meslege hazirlik sureci olarak gorilemeyecegini savunmus; herkes icin yasam boyunca
erisilebilir egitimin olabilecegi, 68renme, kendini gergeklestirme ve “insan olma” amacinin
merkeze alindigl bir 68renen toplum anlayisini 6nermistir. Bu baglamda 6grenen toplum
kavraminin, uluslararasi egitim baglaminda en az altmis yila yakin bir ge¢gmise sahip oldugu
soylenebilir. UNESCO’nun 1972 tarihli Faure Raporu (Learning to Be) ile 1996 tarihli Delors
Raporu (Learning: The Treasure Within), kavramin insancil ve demokratik kdkenlerini
olusturmustur (UNESCO Institute for Lifelong Learning [UIL], 2022). Bu belgeler, 6grenen
toplumu yalnizca ekonomik tretkenligi dnceleyen bir yapi olarak degil; bireyin yasam boyu
o0grenme yoluyla kisisel gelisimini, demokratik katilimini ve yurttaslik bilincini gliclendiren bir
toplumsal model olarak konumlandirmaktadir (Biesta, 2021; Kinnari ve Mikkonen, 2023).

Kavramin temel bilesenleri; yasam boyu 68renme, bilgi toplumu, egitim politikalarinin
yasamin tum evrelerini kapsayacak sekilde yeniden bigcimlendirilmesi ve formal ve informal
0grenme bicimlerinin esit degerde taninmasi olarak 6zetlenebilir (UIL, 2022). UNESCO’nun
2021 yiinda yayimladigi Reimagining Our Futures Together raporu, 6grenen toplum
anlayisinin insancil ve demokratik temellerini strdurerek bu ideali egitim igin yeni bir
toplumsal s6zlesmenin merkezine yerlestirmistir. Raporda egitimin, hayat boyu bir hak olarak
tum bireyler i¢in erisilebilir olmasi ve ortak bir kamusal deger olarak orgutlenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (UNESCO, 2021). Ancak 68renen toplum ideali, dijitallesme ve yapay zeka
caginin ortaya cikardigl yeni 6grenme gergeklikleri karsisinda git gide aciklayiciligini

yitirmektedir.
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Ogrenen Toplumun Varsayimlari

Klasik 6grenen toplum cergevesi birbiriyle iliskili u¢ varsayima dayanmaktadir.
Birincisi, bilgiye erisimin 6grenmeye donustugu varsayimidir. Bu varsayima gore igerik ne
kadar fazla ve erisilebilir olursa birey o kadar gok 6greniyor demektir. ikincisi, egitimin
kalkinmayi sagladigi varsayimidir. Bu varsayima dayali olarak bireyin egitim yoluyla kazandigi
beceriler hem ekonomik blyimeye hem de toplumsal uyum ve esitlige katki sagladigi
savunulmaktadir (Olssen, 2021). Uclinciist ise mikro diizeyden makro diizeye geciskenlik
varsayimidir. Bu varsayim ise 0grenen bireyler yeterince yayginlastiginda toplumun da
kendiliginden 68renen bir topluma donusecegi inancina dayanir.

Bu varsayimlar, 1970-2000 yillari arasindaki kuresel politika belgelerinde ortuk
bicimde yer almis; 2000 sonrasinda ise 6zellikle Avrupa Birligi’nin Lizbon Stratejisi, OECD’nin
PISA programi ve Dunya Bankasi’nin insan sermayesi yaklasimi araciligiyla sorgulanmadan
kabul edilen temel egitim politikasi kabullerine dénusmdustur (Kinnari ve Mikkonen, 2023;
Larson, 2024). Bununla birlikte gincel elestirel politika ¢gézumlemeleri, s6z konusu politika
kabullerinin hem ampirik bulgular hem de normatif tartismalar agisindan giderek daha yogun
bicimde elestirildigini ortaya koymaktadir. Cogavin (2024), ingiltere’deki Skills and Post-16
Education Act Uzerinde yaptigl elestirel politika ¢ozimlemesinde, yasam boyu 6grenme
soyleminin giderek beceri edinme ve istihdam edilebilirlik etrafinda daraltildigini; egitimin
artik bir hak olmaktan ¢ikip bir sorumluluk olarak dayatildigini ileri sirmektedir. Biesta’nin
(2021) egitimin 68renmelestirilmesine (learnification) yonelik elestirisi de tam olarak buicerik
kaybina dikkat cekmektedir. Bu yaklasima gore 68renme, zamanla egitimin amac, deger ve
yonelim boyutlarindan koparak yalnizca bireysel 68renme sureclerine indirgenmekte;

boylece icerikten ve toplumsal baglamdan uzak, teknik bir sure¢ kavramina dontismektedir.

Donlisiim Gagi: Epistemolojik Kirilma

Ogrenen toplum kavraminin varsayimlari, 2020'li yillarin basindan itibaren yasanan
epistemolojik kirilma nedeniyle daha da yetersiz kalmistir. Uretken yapay zekanin
yayginlagsmasiyla birlikte bilginin uretimi, dogrulanmasi ve otoritesi yeniden tartismaya
acilmistir. Floridi (2023), yapay zek&nin bu kokla etkisini iki dlizeyde kavramsallagstirmaktadir:
ilk olarak, dijital teknolojiler gergekligimizi yeniden sekillendirmekte (ontolojik degisim); ikinci
olarak, bu degisim bilgiyi nasil anladigimizi da degistirmektedir (epistemolojik degisim).
Yazara gore, yapay zeka tarihsel bir 6znellik baglantisini koparmaktadir. Geleneksel olarak,

bilgi sahibi olmak ve eyleme ge¢mek ayni 6znede birlesmisti; bilen kisi ayni zamanda yapan
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kisiydi. Yapay zeka sistemi bu birligi ayirir: Bilgiyi isler ve 6neride bulunur, ama gercek karar
alma ve eylem insan 6znede kalir. Bunun kacinilmaz sonucu, "bilmek" ile "yonetmek"
arasindaki tarihsel ayrimin bulaniklasmasidir. Bilgi, 6nceden sadece biligsel bir degerken,
artik gug iligkilerinin merkezinde yer almaktadir. Bu dontsim yapisi geregi kalici ve geri
cevrilemez bir niteliktedir (Floridi, 2023).

Selwyn (2024), yapay zekanin egitimdeki sinirlarini sorguladigi ¢calismasinda, bu
teknolojinin dort 6nemli olumsuz etkisini ortaya koymaktadir. Birincisi, yapay zeka egitimi salt
istatistiksel modellere indirger ve modellenemeyeni gérmezden gelir. ikincisi, bu teknolojiler
toplumsal esitsizlikleri yeniden uretme riski tasir; 6zellikle dezavantajli 6grenci gruplari
bundan en cok etkilenir. Uglinciisli, egitim makineler tarafindan okunabilir kilinirken,
pedagojik degeri kaybolur. Dorduncusu, veri ve igslem gucl yogun olan bu sistemler 6nemli
ekolojik maliyetler dogurur. Selwyn'in bulgulariyla, bilgi toplumu varsayiminin yeniden
sorgulanmasi ve revize edilmesi gerekliligi daha belirgin bir hale gelmistir.

Dijital donusum caginda ortaya ¢ikan epistemolojik kirilmanin bir baska yuzu, buyuk
dil modellerinin halliisinasyon olarak bilinen hatali ancak ikna edici ciktilar Gretme egilimidir
(Yanvd., 2025). Bilgi artik sabit, gtivenilir ve gecikmeli bir otoriteden degil; olasiliklara dayall,
akici ve anlik olarak Uretilmis kaynaklardan akmaktadir. Bu durum bilgi okuryazarligini
yeniden tanimlamakta ve 68renen toplum idealini sorgulamaya acik hale getirmektedir. Artik
bilgiye erismek yeterli degildir; buldugumuz bilginin gercek ve glvenilir olup olmadigini
kontrol edebilmek 6nemli bir beceridir. Dolayisiyla bu énemli degisim, 6grenen toplumun

temelini olusturan tum epistemolojik varsayimlari gézden gegirmemizi zorunlu kilmaktadir.

Dikkat Ekonomisi ve Ogrenme

Epistemolojik kirllmanin bir baska boyutu, dikkat ekonomisidir. Davenport ve Beck
(2001) tarafindan ortaya atilan bu kavram, bilgiye erisim kolaylastikga, gercek kit kaynagin
bilgi degil bireysel dikkat oldugunu gostermektedir. Sosyal medya platformlarindaki
algoritmalar, kisisellestirilmis icerik ve anlik bildirimler, dikkat gekmek ve kazan¢ saglamaya
yonelik aracglar haline gelmektedir. Bunun sonucunda, dikkat giderek ticari bir meta haline
gelmistir (Haliti-Sylaj ve Sadiku, 2024; Mondal, 2024).

Arastirmalar dikkat ekonomisinin 6grenmeyi nasil olumsuz etkiledigini ortaya
koymaktadir. Sosyal medya bagimuligi dikkati parcgaladigi gibi, bilissel yiklu de artirarak
dgrenme tikenmisligine yol agmaktadir (Ma vd., 2025). Universite 6grencilerinde dikkat

daginikligi, sinav basarisini dogrudan olumsuz yonde etkilemektedir (Mondal, 2024). TikTok
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ve Instagram reels'lerinin 15-60 saniyelik videolarinin surekliizlenmesiise, zihinsel kaynaklari
hizla tuketerek derinlemesine 6grenmeyi olanaksiz hale getirmektedir (Haliti-Sylaj ve Sadiku,
2024). Bu bulgular, klasik 6grenen toplum kavraminin sessizce varsaydigi surekli, planli ve
baglamlandirilmis 6grenme kurgusunun artik istisna haline geldigini gostermektedir. Bunlarin
yerini alan pargalanmis, anlik ve baglamsizlastirilmis 6grenme deneyimi, bilgiyi uzun sureli
bellege aktarma ve anlam semasi kurma slreglerini ciddi bicimde zorlagtirmaktadir
(Betthauser vd., 2023). Dikkat artik bireysel bir kapasite olmaktan ¢ikmisg; sosyal medya
platformlari tarafindan savasilan, alinip satilan bir kamusal kaynak haline gelmistir. Her gun
milyonlarca insan, algoritmalarin kontroll altinda oldugunu fark etmeden bu mecralarca
yonlendirilmektedir. Bu durum, 68renmeyi bireysel caba olmaktan ¢ikarip, sistemik bir savas

alanina donusturmektedir.

Ogrenme Krizi: Derinlikten Yiizeysellige

Ogrenen toplumun klasik varsayimlarinin altini oyan bir diger gelisme, elestirel
dudsunme ve derin 6grenme becerilerinin erozyonudur. Lee ve digerleri (2025), yazilimci, veri
analisti, danisman, arastirmaci gibi bilissel isler yapan 319 kisiyle yaptiklari anket ve
gorusmelerde, Uretken yapay zeka kullanan kisilerin elestirel disunme cabasinin azaldigini
gostermistir. Yapay zekaya duyulan gliven arttikca, bireylerin kendi yargisini kullanma egilimi
anlaml bicimde dusmektedir. Arastirma bulgularina gore yapay zeka kullanan insanlar, kendi
fikirlerini Uretip analiz etmek yerine, yapay zeké tarafindan verilen sonuglari kontrol etmekte,
dizenlemekte ve yénetmektedir. Ozgir ve yaratici diisiinme geri plana atilirken, mekanik
kontrol ve yonetim igleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Gerlich (2025) de benzer sekilde yapay zeké araglarini sik kullanan insanlarin daha az
elestirel disiinme becerilerini kullandigi ve bu iliskiye bilissel bosaltimin aracilik ettigi
bulgusuna ulasmistir. Ozellikle 17-25 yas arasi gengler, yapay zekaya en fazla bagimlilik
gosterirken, ayni zamanda elestirel diusinme becerilerinde en ¢ok dususu yagsamaktadir. Bu
bulgu, yuksekogrenimin gencleri yapay zekdya asiri bagimli hale gelmekten kismen
koruyabildigini dusundirmekte; ancak egitim sisteminin bu koruyucu islevi bilingli ve
sistematik bir bigimde yerine getirip getirmedigi sorusunu glindeme getirmektedir.

Calismalar bir arada degerlendirildiginde ortaya ¢ikan tablo, egitim alan yazininda
ogrenme krizi olarak adlandirilan bir duruma isaret etmektedir. Ginumuzde bilgi hi¢ olmadigi
kadar fazla kaynaktan erisilebilir hale gelmistir, ancak edinilen bilgiler dogrultusunda

bilgelige ve anlamlandirmaya doénusme surecinde ciddi sorunlar yasanmaktadir. Derin
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o0grenmenin yerini kopyala-yapistir biciminde bir bilgi sirktlasyonu, elestirel sorgulamanin
yerini kaynaklari onaylama refleksi, bilgiye yonelik elestirel bir durus sergileme davraniginin
yerini ise hizli bir tatmin arayisi almaktadir (Jose vd., 2025; Lee vd., 2025). Bu tablo, 6grenen

toplum kavraminin bugtin nasil bir krizle karsi karsiya oldugunu gozler 6nune sermektedir.

Ogrenen Toplum Kavraminin Sinirliliklari

Yukarida ozetlenen bulgular i1siginda 6grenen toplum kavraminin ug¢ temel sinirlilig
one ¢ikmaktadir. Birinci sinirlilik, kavramin niceliksel bir 68renme anlayisina dayali olmasidir.
Kavram, ne kadar 68reniyoruz? sorusuna yanit aramaktadir. Oysa dijital donisim ¢aginda
daha anlamli olan soru, nasil ve neyi 68reniyoruz? sorusudur. Niceliksel bakis agisi; alinan
ders saatleri, mezuniyet oranlari ve sertifika sayilari gibi metrikler araciligiyla 6grenmeyi
olgme egiliminde oldugundan derin 6grenme ile yuzeysel tiketim arasindaki ayrimi gérmeyi
saglamakta yetersiz kalmaktadir (Biesta, 2021; Said ve Abdallah, 2024). ikinci sinirlilik,
68renen toplum kavraminin nitelik ve yonelim eksenlerinden yoksun olusudur. Klasik 6grenen
toplum kavrami, bilginin degerini kendi iginde tasidigini varsayar; bu varsayim, bilginin bol ve
hizli erisilebilir oldugu kosullarinda gecerliligini yitirmeye baslamistir. Nitelikli bilgi ile
dezenformasyonu, bilgiye dayali yargilar ile kisisel inanclari, tutarli akil yarttme ile ylzeysel
cikarimlarn birbirinden ayirt edebilme becerisi, klasik 6g8renen toplum kavrami iginde
yeterince ele alinmamaktadir (Mondal, 2024; Nair, 2025). Uciinci sinirlilik ise, kavramin
bireysel 6grenme ile toplumsal 68renme arasindaki gecisi mekanik bicimde kurmasidir.
Ogrenen bireylerin coklugunun 6grenen bir toplum doguracagi varsayimi, toplumsal bilisin,
ortak akil yaritmenin ve demokratik muzakerenin kendine 6zgu kosullarina duyarli degildir
(Erol, 2011). Bu nedenlerle 68renen toplum kavrami, dénisim g¢aginda yalnizca 68renmeye
erisimi degil, 6grenmenin niteligini, ydonunu, dogrulama sireglerini ve toplumsal akil Gretme

kapasitesini de icerecek bicimde yeniden dustunulmelidir.

Yeni Bir Kavramsallastirma ihtiyaci

Bu sinirliliklar, 6grenen toplum kavraminin géz ardi edilmesinden c¢ok, yeniden
dusunulmesini gerekli kilmaktadir. Biesta’nin (2021) ifade ettigi Uzere, 6grenme kavrami
amag, icerik ve deger boyutlarindan koparilarak yalnizca teknik bir sure¢ olarak ele
alindiginda, egitimin etik ve toplumsal yonu zayiflamaktadir. Kavramin gincellenmesinin ilk
asamasi, 6grenen bireyden égrenmesiniydéneten bireye gecis siirecidir. Ogrenmesini yoneten

birey, yalnizca bilgi edinen degil; bu bilginin ne i¢in edinildigini, hangi kaynaktan geldigini ve

e-ISSN: 3023-8374 © 2024 International Society that Learn Journal

154



Atis

International Society that Learn Journal

kendi deger sistemiyle nasil bir iliski icinde oldugunu sorgulayabilen kisi olarak

konumlanmaktadir.

Bu kavramsal donusum, U¢ temel kuramsal yaklasim Uzerine insa edilmektedir.
Bunlardan ilki, Zimmerman’in (2011) 6z-dizenleyici 6grenme kuramidir. Bu kurama gore
0grenme; on dusinme, performans ve 6z yansitma asamalarini iceren donglsel bir surectir
ve 6grencinin kendi 6grenmesini aktif bicimde planlamasini, izlemesini ve degerlendirmesini
gerektirir (Xu vd., 2025). Yaklasimlardan ikincisi, kokenleri Flavell’in galismalarina dayanan
ve gunumuzde Uretken yapay zeka arastirmalari baglaminda yeniden 6nem kazanan ustbilis
kuramidir (Fan vd., 2024). Uciincisi ise bilgi okuryazarligi ve elestirel medya okuryazarlig
alanlarinda 6ne c¢ikan filtreleme yaklasimidir (Yilmaz ve Yigit, 2024). Bu u¢ kuramsal hattin
kesisiminde, yalnizca 6grenen degil, kendi 68renme surecini bilingli sekilde yoneten birey

anlayigi belirginlesmektedir.

Bu noktada, “peki yeni olan nedir?” sorusunu agikga yanitlamak gerekmektedir.
Onerilen 6grenmesini ydneten toplum kavrami, sayilan tic kurami tekrar etmek ya da yeniden
adlandirmak amacinitasimamaktadir. Aksine bu kavram, ¢ diizeyde 6zgun bir katki sunmayi
hedeflemektedir. ilk olarak, 6lcek déniisimii gerceklestirir. Zimmerman’in bireysel 6grenme
dongusu olarak kuramlastirdigl 6z-dlizenlemeyi, yalnizca bir bilissel kapasite olarak degil;
okul, 68retim programi, 6lcme-degerlendirme ve politika dlizeyinde i¢sellestirilmesi gereken
kurumsal ve kultiirel bir yeterlik olarak yeniden konumlandirir. ikinci olarak, 6grenmesini
yoneten toplum kavrami kuramsal sentez icermektedir. Bu kavram bireysel dluzeydeki 6z-
dlzenleyici 68renmeyi, Uretken yapay zekd caginda ozellikle kritik hale gelen Ustbiligsel
izleme (Fan vd., 2024) ve elestirel medya okuryazarligina dayali filtreleme (Yilmaz ve Yigit,
2024) becerileriyle butunlestirerek dikkat ekonomisi, bilissel bosaltim ve epistemik belirsizlik
kosullarina 6zgi tek bir kavramsal ¢ati altinda toplamaktadir. Uglincii olarak ise 6grenmesini
yoneten toplum kavrami normatif bir ddéndsim Onermektedir. Biesta’nin (2021)
“learnification” elestirisini ciddiye alarak, 6grenmeyi amag, igerik ve deger boyutlarindan
kopuk teknik bir streg¢ olarak goren klasik 6grenen toplum anlayisinin yerine; 6grenmenin
neden, ne i¢in ve hangi etik ve toplumsal yonelim dogrultusunda gergeklestigi sorularini
merkeze alan bir toplum modeli 6nerir. Bu Ug¢ katmanli katki, 68renmesini yoneten toplum
kavramini mevcut kuramlarin basit bir 6zeti olmaktan g¢ikararak, dijital donisum ¢aginda

ogrenmeyi yeniden tanimlamak igin islevsel bir kavramsal gerceve héline getirmektedir.

Alternatif Kavram: Ogrenmesini Yoneten Toplum
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Onerilen alternatif kavramsal gergeve, bireysel boyutta saglanan bu dénisimi
toplumsal duzeye 68renmesini yoneten toplum kavramiyla tasimaktadir. Bu toplum, bilgiye
erisimin kolay oldugu ancak anlam uretiminin zor oldugu bir gagda, 6grenme eylemini
ydnetmeyi kurumsal ve kiiltiirel bir kapasite olarak igsellestirmis toplumdur. Oz-diizenleyici
68renme, ustbilissel yansitma ve bilingli filtreleme becerileri; bu toplumun bireylerini

tanimlayan ortak temel yeterlikler arasinda yer almaktadir.

Ogrenmesini ydneten toplum, yalnizca kavramsal diizeyde yapilan teknik bir yeniden
adlandirma degil, 6grenmenin anlamina iliskin daha koklu bir sorgulamayi ifade etmektedir.

Bu toplum modeli, klasik 6grenen toplum anlayisindan t¢ temelilke Uzerinden ayrismaktadir.

Bu ilkelerden ilki segiciliktir ve donlisim ¢aginin kosullari disuntldiginde en acil
gerekliliklerden biri olarak 6ne gikmaktadir. Suirekli ve sinirsiz igerik akisinin olagan hale
geldigi ginUmuizde, bireylerin ve kurumlarin artik yalnizca “ne kadar bilgiye ulastiklan”
Uzerinden degil, “hangi bilgiyi, hangi gerekgeyle sectikleri” Uzerinden degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda birey, kendisine sunulan bilgiyi pasif bigcimde tiketen bir alici
degil; bilgiyi sorgulayan, degerlendiren, stzen ve anlamlandiran aktif bir 6zne olarak
gorulmelidir. Dolayisiyla secicilik, bilgiyi dislama degil, bilgiyle bilingli ve anlaml bir iliski

kurma becerisidir.

ikinci ilke olan derinlestirme, hiz ve anlik erisim egilimine karsi elestirel bir 6grenme
alternatifi sunmaktadir. GUnimuzde bilgiye hizli erisim ile gergcek anlamda kavrama arasinda
belirgin bir mesafe olustugu gozlemlenmektedir. Ogrenmesini yéneten toplum, bu mesafeyi
bireysel cabaya birakmak yerine, kurumsal ve kiltlrel mekanizmalar aracili§iyla azaltmaya
calisan bireylerden olusur. Bu dogrultuda belirli alanlarda uzmanlasmayi destekleyen yapilar
olusturularak uzun sureli okuma, derinlemesine arastirma, sorgulama ve yavas dusinme
o6grenmenin vazgecilmez unsurlarn olarak korunmalidir. Bu anlamda derinlestirme, gercek
o0grenmenin kisa yollarla degil, sureklilik, dikkat ve zihinsel emekle mumkun oldugunun

kurumsal duzeyde kabul edilmesi olarak kavramsallastirilmaktadir.

Uglinci ilke olan yénelim ise dgrenmeyi amagsiz bir bilgi edinme siireci olmaktan
gikarir. Klasik 6grenen toplum soyleminde 6grenme ¢ogu zaman kendi basina degerli bir
amacg olarak sunulmakta; bireyin ve toplumun neden &grendigi sorusu yeterince
tartisilmamaktadir. Oysa 6grenmesini yoneten toplumda 06grenme, toplumsal faydayi

guclendiren, demokratik muzakereyi destekleyen ve ortak yasami gelistiren bir arag¢ olarak
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gorulmektedir (UNESCO, 2021). Bu fark ilk bakista goz ardi edilecek bir fark gibi goérliinse de
sonuglari bakimindan oldukga belirleyicidir. Cunki yodnelimi olmayan 6grenme, bireyi
anlamli bir gelisim sirecine tagsimak yerine, onu surekli bilgi tiketiminin ylka altinda birakma

riski tagimaktadir.

Bu ug ilkenin birlikte olusturdugu kavramsal gergeve, yalnizca normatif bir 6neriye
degil, farkli disiplinlerden gelen ampirik bulgulara da dayanmaktadir. Xu ve digerlerinin (2025)
Ustbilissel destek konusundaki calismasi, bireylerin kendi 6grenme sureclerini bilingli
bicimde izleme ve duzenleme becerilerinin, 6zellikle Uretken yapay zeké destekli 6grenme
ortamlarinda 6grenme ciktilari Gzerinde anlamli bir rol oynadigini gostermektedir. Gerlich’in
(2025) bulgular ise yapay zeka aracglarina yuksek dlizeyde bagimuligin elestirel disunme
becerilerini zayiflatabilecegini ortaya koymakta; bu durum secicilik ilkesinin yalnizca bireysel
bir tercih degil, toplumsal diizeyde 6nem tasiyan bir yeterlik oldugunu goéstermektedir.
Benzer bicimde Lee ve digerleri (2025), bilissel meslekler tzerine yuruttikleri arastirmada,
insan-yapay zeka is birliginin ancak bireyin zihinsel 6zerkligini koruyabildigi kosullarda
Uretken ve anlaml bir deger olusturabilecegini belirtmektedir. Bu galismalar birlikte
degerlendirildiginde, 68renmesini yoneten toplum kavrami yalnizca ideal dizeyde formile
edilmis bir 6neri olarak degil, deneysel ¢calismalarin bulgulariyla desteklenebilen glincel bir

egitim politikasi yaklasimi olarak konumlandirilabilir.
Yeni Toplumun Temel Becerileri

Ogrenmesini ydneten toplumun bireylerinden beklenen beceriler, 20. yizyil
mufredatlarinda o6ne c¢ikan okuryazarlik ve temel bilgi ve beceri listelerinin otesine
gecmektedir. OECD’nin (2019) 2030 Ogrenme Pusulasi cercevesi, doniistiiriici yetkinlikler
kapsaminda yeni deger yaratma, gerilimleri ve ikilemleri uzlastirma ile sorumluluk alma
becerilerini 6ne ¢ikarmaktadir. Bununla birlikte, donusum ¢aginin 6zgun kosullar dikkate
alindiginda bu becerilerin dijital okuryazarlik, elestirel filtreleme, anlam Uuretme, 0z-
duzenleyici 68renme, bilissel dayaniklilik, etik farkindalik ve sosyal-duygusal yetkinliklerle
birlikte yeniden ele alinmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede 6g8renmesini yoneten toplumun
bireylerinden beklenen temel beceri alanlari su sekilde 6zetlenebilir (Bozkurt vd., 2021;
Hatipoglu ve Akduman, 2025; Lee vd., 2025; Mondal, 2024; OECD, 2019; Sahin ve Yildiz,
2024; Xu vd., 2025):
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Dijital okuryazarlik ve elestirel filtreleme: Bireyin dijital ortamlarda karsilastigi
bilgiyi sorgulamadan tiketmek yerine, kaynagin guvenilirligini, iddianin kanita dayali
olup olmadigini ve bilginin baglamini degerlendirebilmesi beklenmektedir. Bu beceri,
dijital bilgi caginda ham veriyi anlaml bilgiye donusturmenin ve dezenformasyonla

mucadele etmenin temel kosullarindan biri olarak kabul edilmektedir.

Anlam iiretme ve yaratici diisiinme: Ogrenmesini yéneten birey, farkli kaynaklardan
elde ettigi bilgileri mevcut bilgi yapisiyla sentezleyerek yeni baglantilar, yorumlar ve
cikarimlar gelistirebilmelidir. Bu beceri, 6zellikle Uretken yapay zekdnin sundugu
hazir yanitlarin 6tesine gegmek ve bilgiyi donustiricu bicimde kullanmak agisindan

onemli gorulmektedir.

Oz-diizenleyici 6grenme ve iistbilissel farkindalk: Bireyin kendi 6grenme
hedeflerini belirlemesi, gugli ve gelistirilmeye acik yonlerinin farkina varmasi,
68renme sulrecini planlamasi, izlemesi ve gerektiginde yeniden dizenlemesi bu
alanin temel bilesenlerini olusturmaktadir. Bu kapasite, yapay zeké destekli 68renme
ortamlarinda bireyin pasif bir kullaniciya donusmesinin onune gecen temel

mekanizmalardan biridir.

Analitik diisiinme ve problem ¢oézme: Bilgi yogunlugunun arttigl bir cagda bireyin
yalnizca bilgiye ulagsmasi yeterli bir beceri degildir. Bilgiyi analiz etmek, iliskileri
gorebilmek, tutarli cikarimlar yapabilmek ve karmasgik sorunlara ¢ézum Uretebilmek
onemlidir. Bu yonlyle analitik disinme, 6grenmesini yoneten toplumun bilissel

omurgasini olusturmaktadir.

Sirekli 6grenmeye aciklik ve uyum kapasitesi: Bilginin hizla gincellendigi ve
mesleki yeterliklerin surekli giincellendiigi bir ortamda bireyin 68grenmeyi donemsel
bir faaliyet olarak degil, yasam boyu surdurilen dinamik bir streg¢ olarak gérmesi
beklenmektedir. Bu beceri, bireysel gelisim kadar kurumsal ve toplumsal donusim

acgisindan da belirleyici bir 6zelliktedir.

iletisim, is birligi ve empati: Yapay zekanin bilissel gérevlerde giderek daha fazla rol
oynadigl bir donemde, insana 6zgu sosyal ve duygusal beceriler daha stratejik bir
konuma gelmistir. Bu nedenle 6grenmesini yoneten toplum, yalnizca bireysel

ogrenme kapasitesine bagli degil, birlikte disinme, ortak Uretme, etkili iletisim
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kurma ve farkli bakis acilarini anlayabilme yeterliklerine de dayali olan bir yapiya

dayanmaktadir.

Bilissel dayaniklilik ve dikkat yonetimi: Bireyin yeni, karmasik ve belirsiz durumlar
karsisinda dikkatini sdrdurebilmesi, dikkat dagitici uyaranlara karsi direngli
olabilmesi, uzun sureli zihinsel caba gerektiren gorevleri basariyla surdurebilmesi ve
basarnisizliklar  karsisinda  68renme  slrecini  yeniden yapilandirabilmesi
gerekmektedir. Bu yonuyle bilissel dayaniklilik, dikkat ekonomisinin gugsuzlestirdigi

temel bilissel sureclere karsi gelistirilen bir direng alani olarak degerlendirilebilir.

Dijital etik ve sorumlu teknoloji kullanimi: Ogrenmesini ydneten toplumun
bireyleri, teknolojiyi yalnizca etkili kullanan degil, ayni zamanda onun etik, toplumsal
ve insani sonuglarini sorgulayabilen kisilerdir. Bu beceri alani, yapay zeka ve dijital
teknolojilerle kurulan bagin etkililik ve verimlilik Gizerinden degerlendirilmesinin yani
sira; sorumluluk, adalet ve kamusal yarar ilkeleri Uzerinden de degerlendirilmesini

gerekli kilmaktadir.

Sekil 1’de 68renmesini yoneten toplumun bireylerinin sahip olmasi gereken nitelikler

ozetlenmektedir:
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Ogrenmesini Yoneten Toplumun Temel Becerileri

Beceri Alan EJ Aciklama
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Sekil 1. Ogrenmesini Yéneten Toplumun Temel Becerileri (Gérsel, ChatGPT Images 2.0 ile

uretilmistir.)

Ogrenmesini yéneten toplumun bireylerinin sahip olmasi gereken beceri alanlar
birlikte degerlendirildiginde, toplumun bireylerinin yalnizca daha fazla bilgiye erisen
bireylerden degil; bilgiyi segebilen, dogrulayabilen, anlamlandirabilen, kendi 6grenme
surecini duzenleyebilen, dikkatini koruyabilen ve teknolojiyi etik ve sorumlu bir bigimde
kullanabilen bireylerden olusmasi gerektigini séylemek mimkindir. Bu nedenle s6z konusu
beceriler gerek bireylerin kisisel 6grenme basarisi, gerekse demokratik katilimin, sorumlu
yurttasligin - ve toplumsal akil Uretme kapasitesinin temel bilesenleri olarak

degerlendirilmelidir.
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SONUC VE CIKARIMLAR

Kavramsal Pozisyon

Bu editoryel makale, klasik 6grenen toplum kavraminin bilgiye erisimi 68renmeyle
Ozdeslestiren varsayiminin, dikkat ekonomisi ve Uretken yapay zeké caginda artik yeterli bir
aciklama zemini sunmadigini ileri sirmektedir. Makalede ele alinan kavramsal tartismanin
ortaya koydugu temel sonug, klasik 68renen toplum kavraminin donusum caginda bilgi,
0grenme, dikkat ve teknoloji arasindaki karmasik iliskileri aciklamakta artik tek basina yeterli
olmadigidir. Makalenin onceki bolumlerinde ele alinan gluncel deneysel bulgular bu
degerlendirmeyi desteklemektedir. Ancak bu bolumde amag, s6z konusu bulgulari yeniden
Ozetlemekten ¢ok, bu bulgulardan hareketle gelistirilen kavramsal pozisyonu agik bigimde
ortaya koymaktir.

Bu tespit, 06grenen toplum kavraminin butiniyle terk edilmesi anlamina
gelmemektedir. Aksine kavramin insancil yonu, yani egitimin yasam boyu bir hak olarak
gorulmesi, demokratik katiim igin egitimli yurttastigin 6nemsenmesi ve bilginin toplumsal
yarar ureten ortak bir deger olarak ele alinmasi, bugin de normatif agidan Gnemini
korumaktadir (UNESCO, 2021). Ancak s6z konusu insancil ydonun dontsim ¢aginda anlaml
bicimde surdurilebilmesi igin, 68renen toplum kavraminin niceliksel bilgi tiketimine dayali
mevcut cercevesinden uzaklasmasi ve o6grenmesini yoneten toplum anlayisina dogru

yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.
Yeni Cerceve Onerisi

Bu calismada Onerilen 6grenmesini yéneten toplum cercevesi, klasik 68renen
toplum anlayisindan G¢ temel noktada ayrilmaktadir. ilk olarak, égrenmenin yalnizca nicel
gostergelerle degerlendirilmesi yerine, bireylerin bilgiyi nasil anlamlandirdigina ve
dénustirdigiine odaklanilmaktadir. ikinci olarak, bilgiye pasif bicimde erismek yeterli
gorulmemekte; elestirel ve aktif filtreleme, bilgiyi segme, dogrulama ve derinlestirme
siregleri temel 6grenme pratikleri olarak 6ne gikarilmaktadir. Ugiincii olarak ise bireysel
ogrenmenin kendiliginden toplumsal 6grenmeye donuUsecegi varsayimi yerine okullar,
kituphaneler, medya kuruluslari ve sivil toplum gibi kurumsal yapilarin toplumsal bilisi ve

ortak akil Gretimini destekleyen rolleri yeniden tanimlanmaktadir.

Bu yeni gerceve, egitimin temel sorusunda da donusum ihtiyaci dogurmaktadir.
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Klasik yaklasimda temel soru cogunlukla “Bireylere daha fazla bilgiye erisim nasil
saglanabilir?” bigiminde kurgulanirken, 6grenmesini yoneten toplum anlayisinda soru “Bilgi
bombardimani igcinde yasayan bireylere anlam, derin 6grenme ve yonelim Uretme becerileri
nasil kazandirilabilir?” seklini almaktadir. Boylece egitim, bilgi aktarimi ya da erisim
kapasitesinin artinlmasi seklinde tanimlanmamakta; bireylerin bilgiyi degerlendirme,
iliskilendirme, donusturme ve toplumsal faydaya yonlendirme kapasitesini gelistiren bir
slreg olarak yeniden anlam kazanmaktadir. Nasr ve digerlerinin (2025) vurguladig gibi, yapay
zeka caginda anlam uretme kapasitesi en az teknik beceriler kadar kritik bir yeterlik haline
gelmektedir. Bu nedenle 68renmesini yoneten toplum cgergevesinde anlam Uretimi, bireysel
bir bilissel beceri olmanin 6tesinde, demokratik katilimi, etik karar vermeyi ve toplumsal akil

yurutmeyi destekleyen butlncul bir yeterlik olarak gorulmelidir.

Egitim Sistemine Yansimalar

Ogrenmesini ydneten toplum cgergevesinin egitim sistemine bazi somut yansimalari

bulunmaktadir. Bu yansimalar Sekil 2’de sunulmaktadir.

Ogrenmesini Yoneten Toplum Cercevesinin
Egitim Sisggnline Yansimalari

K=
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Anlam uretimi, aktif filtreleme,
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4 4 d
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ChatGPT Images 2.0 ile dretilmisgtir.)
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Ogrenmesini yéneten toplum cergevesinin egitime yansimalarindan ilki, 6gretmen
rolinun yeniden tanimlanmasidir. Klasik 6grenen toplum sdyleminde 6gretmen, agirlikl
olarak bilgi aktaricisi olarak konumlandirilmis; yagsam boyu 68renme sdyleminde ise bu rol
kolaylastirici ve rehber olarak yumusatilmistir (UIL, 2022). Ogrenmesiniydneten toplumda ise
6gretmen, 06grenme tasarimcisi olarak konumlanmalidir. Bu rol, 6grencinin bilissel
sureglerinin disaridan gozlemleyen ve uyaran yapay bir zekd ortagl degil, ancak onu
Ustbilissel olarak harekete gecirmeyi bilen bir profesyoneldir. Xu ve digerlerinin (2025)
deneysel calismasi, Uretken yapay zeka ortaminda Ustbilissel destegin 6grenme deneyimini
anlamli bigcimde iyilestirdigini; bu destegi saglayan kisinin ise 0gretmen oldugunu
gostermektedir.

Onerilen gergevenin egitime yansimalarindan bir digeriise, yapay zeka ile 6grenmenin
pedagojik ilkelerinin netlestirilmesidir. Hardman’in (2025) derlemesinde belirttigi UGzere,
genel amacli yapay zekad araglari mevcut bicimleriyle 68renmeyi gelistirmek yerine
cogunlukla zedelemektedir; ancak pedagojiyi Onceleyen yapay zeka sistemleri, 68renme
sureclerini anlaml bicimde derinlestirebilme potansiyeline sahiptir. Bu durum, egitim
kurumlarinin yapay zeka kullanimini yasaklama ya da serbest birakma ikilemi arasinda
sikismasini degil; iskele kurma (scaffolding), yansitici uyaranlar (reflective prompts) ve
elestirel sorgulama gibi ilkelere dayali yapay zekd buUtlinlesmesi tasarlamasini
gerektirmektedir (Lee ve Park, 2024).

Bir diger 6nemli yansima ise, 6gretim programlarinin dontisimudur. Niceliksel bilgi
birikiminin yerini anlam aretimi, elestirel filtreleme ve bilissel dayaniklilik gibi becerilerin
almasi, 68retim programlarinda temel bir yeniden yapilanmayi elzem kilmaktadir. OECD’nin
(2019) 2030 Ogrenme Pusulasi, donlstirici yetkinlikler araciligiyla bu yone isaret
etmektedir; ancak cergevenin somutlasmasi igcin okullarda disiplinler arasi buttnlesik
0g8renme, proje temelli derin gcalisma ve uzun soluklu okuma kultirinun yapilandirilmasi

kritik bir 6neme sahiptir.

Politika ve Uygulama Diizeyi

Sekil 3’te 6g8renmesini yoneten toplum cgergevesinin politika ve uygulama duzeyi

ozetlenmektedir.
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Ogrenmesini Yoneten Toplum Cercevesinin
Politika ve U¥gulama Diizeyi
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Sekil 3. Ogrenmesini Yéneten Toplum Cercevesinin Politika ve Uygulama Diizeyi (Gérsel,

ChatGPT Images 2.0 ile dretilmigtir.)

Onerilen gergevenin egitim politikalarina yonelik yansimalari asagida dért eksen
tzerinden ele ainmistir. . Oncelikle, egitim politikalarinda hakim olan hayat boyu égrenme
anlayisinin, bireyin kendi 68renmesini yasam boyu yonetebilme kapasitesini merkeze alan
daha kapsaml bir yaklagsima donusturulmesi gerekmektedir. UNESCO UIL’in 2024 Yillk
Raporu, 6grenme sehirleri ile yasam boyu 68renme sistemlerinin surdurilebilir kalkinma
acisindan tasidigi oneme dikkat cekmektedir. Bununla beraber, bu yaklagimin yalnizca erisim
ve katiim duzeyleriyle sinirli kalmamasi; bireylerin anlam Uretme, bilgiyi yorumlama ve
ogrenme sureclerini yonlendirme kapasitelerini de dikkate alan gostergelerle desteklenmesi
onem arz etmektedir (UIL, 2024).

ikinci olarak, 6lcme ve degerlendirme anlayisinin yeniden yapilandirilmasi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Standart testler, coktan se¢meli sinavlar ve not ortalamalar daha ¢ok
niceliksel bilgi duzeyini belirlemeye yonelik araglardir. Buna karsilik, elestirel filtreleme,
anlam Uretimi ve bilissel dayaniklilik gibi Ust duzey becerilerin degerlendirilmesi, portfolyo
temelli uygulamalar, tasarim odakli gorevler, 6z-dlUzenleme gunlukleri ve Ustbilissel

yansitma etkinlikleri gibi daha nitelikli ve 6zgln (otantik) degerlendirme yaklasimlarini
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gerektirmektedir (Thornhill-Miller vd., 2023). OECD’nin yuksekdgretimde yaratici ve elestirel
disinmenin degerlendirilmesine iliskin calisma belgesi de bu dontusimun politika
duzeyinde gugli bir kaldirag iglevi gorebilecegine isaret etmektedir (Bouckaert, 2023).
Uglincii olarak, yetkinlik temelli egitim yaklasimlarinin daha ayrintili bigimde ele
alinmasi gerekmektedir. Yetkinlik cerceveleri yalnizca is guclu piyasasinin gereksinim
duydugu beceri listeleri olarak gorilmemeli; demokratik yurttaslik, elestirel muhakeme ve
anlam Uretimi gibi daha genis egitsel amaclari destekleyen kapasite haritalari olarak
degerlendirilmelidir (Said ve Abdallah, 2024; UNESCO, 2021). Aksi halde, yetkinlik temelli
O68retim programlari yalnizca istihdam edilebilirlik amaciyla ele alindiginda, egitimin bireyin
kimlik, distinme ve 6zne olma kapasitesini gelistiren yonu geri planda kalabilmektedir. Bu

durum da kendi 68renmesini yonlendirebilen insan yetistirme hedefini zayiflatmaktadir.

Son So0z: Yeni Bir Soru

Donldsum gaginda 6g8renen toplum kavramini yeniden duslinmenin anlami, sonug
olarak sordugumuz soruya alternatifler aramakta yatmaktadir. Yirminci ylzyiin egitim
sOyleminin temel sorusu “ne kadar 6greniyoruz?” biciminde sekillenmekteydi ve donemin
kavramsal araclari, politika 6lcekleri ve kurumsal duizenekleri bu soruyu cevaplamak tzerine
kurulmustu. Yirmi birinci ytzyil dijital dontsum ¢aginda ise bu soru artik yeterli degildir. Yeni
soru, “nasil 68reniyoruz ve neyi seciyoruz?” bigiminde ifade edilmelidir.

Bu yeni soru, bireyin dikkatini, yonelimini ve degerlerini egitim tartismasinin
merkezine yerlestirmektedir. Yanitlari artik yalnizca ne kadar ¢cok bildigimizle degil; bildigimizi
nasil ve hangi 6lgUtlere gore bildigimiz, neyin bilmeye deger oldugunu nasil belirledigimiz ve
bildiklerimizi hangi amacla kullandigimizla dogrudan iliskilidir. Bu soruya yanit aramak,
68renen toplum kavramini gormezden gelmek anlamina gelmez; aksine, onun normatif
cekirdegini koruyarak, kavrami doénisim c¢aginin gerceklerine karsi savunulabilir kilacak
bicimde yeniden insa etmek anlamina gelir. Ogrenmesini yéneten toplum, bu yeniden insanin
kavramsal zeminini olusturmaktadir.

Bu editoryal yazi, s6z konusu kavramsal yeniden insanin kivilcimini yakacak nitelikte
olup bir baslangic olarak degerlendirilmelidir. Ozellikle Turkiye baglaminda gergeklestirilecek
deneysel arastirmalar, hem klasik 6grenen toplum gostergelerini hem de bu galismada
onerilen 6grenmesini yoneten toplum boyutlarini kargilastirmali bicimde 6lgmek Uzere yeni
araclar gelistirmelidir. Politika yapicilarin, egitim yoneticilerinin ve arastirmacilarin bu

tartismayi derinlestirmesi, dijital donisum c¢aginda egitimin gercek manada anlaminin
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yeniden ve en dogru bicimde tanimlanmasina kritik katkilar sunacaktir.
Cikar Catismasi ve Etik Beyani

Yazar herhangi bir ¢ikar catismasi beyan etmemektedir. Bu arastirma ¢calismasi, arastirma
yayin etigine uygundur. IStL'de yayimlanan yazilarin bilimsel ve hukuki sorumlulugu yazarlara

aittir.

Yazarlik Katki Beyani

Calisma tek yazar olarak yurutulmustur. Yazarin calismaya katkisi % 100’dur.

Yapay Zeka Kullanim Beyani

Bu calismanin hazirlanma surecinde Uuretken yapay zekd araclarindan yalnizca
destekleyici amaclarla yararlanilmistir. Yapay zeka, metnin dilve anlatim bakimindan gézden
gecirilmesi, bazi cumlelerin akademik usluba uygun bigcimde yeniden ifade edilmesi, bolim
akisinin guclendirilmesi, kavramsal gergevenin yapilandirilmasi ve gorsel/sekil tasarimina
iliskin on fikirlerin gelistirilmesi amaciyla kullanilmistir. Calismanin temel fikri, kuramsal
argimani, kaynak secimi, literatlir yorumlari, kavramsal degerlendirmeleri ve nihai metin
Uzerindeki akademik sorumluluk tamamen yazara aittir. Yapay zeka tarafindan onerilen tum
icerikler yazar tarafindan elestirel bicimde gozden gegirilmis, dogrulanmis, dizenlenmis ve
calismanin amaci dogrultusunda yeniden yapilandiriimistir. Uretken yapay zeka herhangi bir
veri toplama, veri analizi ya da 6zgun akademik karar verme surecinde bagimsiz bir
arastirmaciolarak kullanilmamistir. Gorsellere iligkin olarak, Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3, yazarin
kavramsal yonlendirmesi dogrultusunda ChatGPT Images 2.0 araciligiyla Uretilmistir. S6z
konusu gorseller, makalenin kavramsal argimanina analitik bir kanit sunma islevi
tasimamakta; yalnizca metinde dile getirilen kavramsal gerceveye yonelik betimleyici ve
Ozetleyici bir gorsel destek niteligi tasimaktadir. Gorsellerin son héli yazar tarafindan
kavramsal tutarlilik, dogruluk ve telif uygunlugu acgisindan gozden gecirilmis; her seklin
altinda yapay zeka ile Uretildigi agikga belirtilmistir. Bu kullanim, derginin yazim kilavuzunda
yer alan yapay zeka ile uretilen iceriklerin seffaf bigcimde beyan edilmesi ilkesine uygun

bicimde gerceklestirilmistir.
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